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І’ОгіепІаІіоп РгоГевзІоппеІІе. Ксѵие Йёіибсз еі йе йоситепіаііоп виг Іоиіез 
,р8 РГСІН88ЮІІ8. 7 у—Ь‘і. 8-е аппё 1 . Реѵгіег— Лиіііеі, 1920. 

«Ориентировка в выборе профессии). Журнал исследований и информа¬ 
ции о всех профессиях». 8-л год. Февраль—июль, 1920 г. 

Этот журнал, основанный группой инженеров и профессоров, предназна¬ 
чается тем молодым людям, которые, покидая школу, «не знают, как выбрать 
карьеру». Журналом даются, как говорится в объявлении, на обложке, «статьи 
четкие, содержательные, иллюстрируемые фактами». 

В данных номерах журнала содержатся монографии о карьерах биржи 
художественного рисования, народного просвещения (женский труд), метеоро¬ 
логии, архивного и библиотечного дела, птицеводства. 

Чіобы судить о характере этого иэдания, возьмем вопрос, близкий чита¬ 
телям «На путях», «Женские карьеры в педагогической области». 

Во вступительной части статьи указывается, что хотя государственная 
служоа во Франции утратила в значительной степени свою притягательную 
силу, после воины число женщин, стремящихся сделаться учительницами, не 
уменьшилось, а скорее увеличилось. 

Преимущества и недостатки карьеры. В большинстве случаев готовя- * 
щиеси к педагогической карьере получают стипендии. Жалованье учительницы 
е ниже того, что женщина может заработать, служа в торговом или иромышлен- 
.1 предприятии. Увеличение жалованья в точно установленные сроки. Пенсия 
преимущества, которыми пользуются государственные служащие. Обратная 
и ор ® па ««ли. длительность подготовки; риск провала на конкурсном экза- 
ппкИн ? трІ,ш ог семьи (во Франции все учительские семинарии представляют 
соооп интернаты); обязательство преподавания в течение 10 лет для всех сти- 
учительских семинарий; начинающие учительницы назначаются в отда- 
' ^"нью деревушки; учительская работа требует крепкого здоровья. 

-„ Ашл<е требуются способности? «Известное призвание», большое само- 
ооладаиие, терпеливость. 

идут деловь,е справки о порядке зачисления в штат, программа 
г.оч..’глг°Г’ ставки жалованья и прочие подобные сведения по всем категориям 
т .“ Ч Т ЮГ0 Труда (учительницы начальных школ; преподавательницы ные- 

ччть- иІ п! ЬІХ 5 иК г» Л И Учительских семинарий; заведующие; хозяйственная 
часть, инспекция). Очерк не окончен. 

профессии? 10 ЛН 1,азвать так У 10 монографию пособием по ориентировке в выборе 

Ппглі?,[ І ! І ° ДЬ ІІ<ѴГ ’ ^ десь только выполнена часть задачи: дается справочник, 

П' которому «ориентируемому» удастся избегнуть лишней прогулки 

помпп. ЦС млТл-1° * чебпого округа- Но ведь основная задача ориентации другая: 

мол °Дым людям разобраться в своих способностях и влечениях. Может ли 
сказать юнец, не бывший никогда учителем, что у него есть «известное призвание»? 
-ГГ; Т- 0п этого ,ІР будет знать в большинстве случаев и по окончании 
кп рпѵ І ссмвнарпи . Разгадка придет уже тогда, когда поздно «менять 
Так обсіоІ,т д, ' ло сейчас и, разумеется. не только для учителей. Задача 
] дп про. кп как раз и состоит в том, чтобы заме нить эту игру в слепую каким- 
.Ьмгѵм... 0< іг , аЦИ0І,иЛ ! ,ПІ,ІМ м< ’ т °Дом. Можно возразить, чю в отношении выбора нро- 
метод (тесты и т. д.) не достиг еще твердых результатов, дающих воз¬ 
им» ( „,п , І Г0 рекомендовать о е з у с л о в и о. Но это еще не значит, что тариф- 
* справочник можно назвать пособием по «профессиональной ориентации», 
детальные монографии имеют приблизительно такой же характер. 

Лев С обо. і ев. 
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Только на основе характеристик губернии можно определить и 
культурное лицо губернии. 


Несомненно влияние на культурнре лицо губернии ее экономики. 
«Паспорта» являются блестящей иллюстрацией такого влияния. 

Когда работа с «паспортами» продвинется, она даст возможность 
выявить в каждой местности движущие слои культурного развития, 
те слои населения, на которые можно опереться в первую голову, те 
местные особенности, которые могут открыть новые перспективы в работе. 

Тут стоит поработать. 

' і Ѵ /• • 

Н. Крупская. 

Режим экономии и школа. 

(Продолжение. См. № 11.) 

V. 

Создать прочный школьный режим очень легко. Стоит только 
написать ряд «правил внутреннего распорядка», дать учителю указания 
построже проводить их в жизнь школы, покрепче «завинтить гайку». 

Если бы мы так думали, то мы тем самым способствовали бы раз¬ 
рушению устоев нашей школы, разрушению того своеобразного, что 
отличает советскую школу от буржуазной, что придает ей социалисти¬ 
ческую направленность. 

Отличительной особенностью нашей школы . является самоорга¬ 
низация детей, детокое самоуправление, как метод коллективистического 
и трудового воспитания. Не стоит останавливаться на ( характерных всем 
известных особенностях самоорганизации в нашей школе. Укажем только, 
что путь, так сказать, «завинчивания гаек потуже» есть 4 верный путь 
к разрушению детской самоорганизации, к возврату на рельсы автори¬ 
тарной школы. 

Это совершенно бесспорно. 

А следовательно, путь стабилизации прочного школьного уклада 
есть путь другой, более сложный, требующий от нас большого внимания. 
Собственно говоря, здесь не один, а три пути. 

Во-первых, в случае даже максимально широко развитого само¬ 
управления в школе, когда в руках детских организаций находится 
целый ряд сторон школьной жизни, остается ряд важных моментов, со¬ 
вершенно определенно предрешенных в отношении регулярного и упо¬ 
рядоченного их протекания. Школа есть школа, в ней по той или другой 
определенной системе организована учебная жизнь, есть расписание, 
определенные часы занятий, начала уроков и т. д., и т. п. Это ведь тоже 
часть режима, и в некотором смысле его костяк. К сожалению, этот ко¬ 
стяк у нас недостаточно упруг и прочен; мы не имеем вполне опреде¬ 
ленных и четких требований к нему. Но костяк этот предписывается 
сверху, а в тех или иных частях является делом управления школой 
(заведующего, школьного совета). Укрепление этого скелета—дело 
органов народного образовдния. 
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Во-вторых, есть ряд правил «внутреннего распорядка» школы, кото¬ 
рые создаются в процессе работы школы в целом (управлением, детскими 
организациями, условиями жизни школы), наслаиваясь постепенно 
и становясь традицией данной школы. В нашей школе нет строгой 
и до мелочей рассчитанной регламентации, все предусматривающих пра¬ 
вил, да это было бы вредно. Школы, в большой'"мере ориентирующиеся 
на окружающую ее жизнь, стремящиеся прочно связаться с окружающей 
действительностью,—таковыми являются наши школы,—не могут все 
быть подстрижены под одну гребенку. Больше, чем любая другая школа 
в капиталистических странах, наша школа имеет свободу маневриро¬ 
вания. Это обстоятельство является причиной того, что почти каждая 
из наших школ имеет свои отличительные! черты, имеет некоторые «своп» 
обычаи, свои организации. Эти традиции являются, как я уже сказал, 
результатом работы всей школы в целом. Школьные традиции довольно 
ревностно поддерживаются детским коллективом и составляют часть 
школьного уклада. 

, Нам хотелось бы, чтобы в понимании термина «традиции» не было 
недоумений. Мы совсем не придаем этому слову значения незыблемости, 
упрочившейся по той причине, что так «отцы и деды делали и не нам быть 
их умней». Под традициями мы понимаем все то, что отсеялось и отстоя¬ 
лось, как у д о б и а я. форма, в процессе школьной жизни, напр., те 
или иные основные формы самоуправления, характер проводимого само¬ 
обслуживания, круг задач общественно-полезного порядка, которые 
данная школа из года в год выполняет, установившиеся формы клубной 
и кружковой жизни, хорошие—в определенных формах—установив¬ 
шиеся взаимоотношения между педагогом и учащимися и т. д., и т. п. Не 
значит, что все эти формы незыблимы. Они меняются, но меняются на 
особом фоне. 

Для примера укажу на школу, которую я достаточно близко могу 
наблюдать. Установившаяся там традиция, что ребята не должны курить, 
настолько прочна, что детский коллектив, не терпит проступков такого 
рода и бывает неумолим в осуждениях (шк. совету приходится бороться 
против слишком суровых решений ребят). Или: там же установилась 
традиция всегда открытого школьного совета, где все учащиеся сво¬ 
бодно высказываются, при чем та же традиция определенно подсказы¬ 
вает ребятам весьма тактичное отношение к педагогу, даже если у них 
есть кое-что против него. И т. д., и т. н. 

Следует достаточно внимательно отнестись к этому второму пути, 
но которому в некоторой части создается режим, уклад, «лицо» данной 
школы. Крепкая и здоровая традиция школы, созданная в соответствии 
с окружением школы, в котором она работает, и социальным составом 
детей, в соответствии с той общественно-полезной работой, которую Школа 
ведет, является большим воспитательным фактором. Однако такие школь¬ 
ные традиции создаются лишь медленно и постепенно и не могут быть 
насаждены и привиты извне, если они не основаны на учете обществен¬ 
ной среды, в к.оторой работает и живет школа. Можно привести много 
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примеров, когда школа, имевшая большие достижения при данном энер¬ 
гичном и талантливом руководителе илн педагогическом ядре, буквально 
в несколько месяцев разваливалась после ухода одного или нескольких 
работников. Причина здесь в том, что не закреплялось п не сплеталось 
с общественным окружением школы то, что вводилось данной группой 
работников. В таких случаях можно легко проследить, что не было орга¬ 
нического роста традиций школы и в особенности не было ориентировки 
на окружающую школу общественную жизнь и на правильную обще¬ 
ственно-полезную работу, возможную и необходимую в данных условиях 
окружения [это особенно легко видно на примерах замкрутых детских 
домов). С другой стороны, можно указать примеры, когда хорошо упро¬ 
чившиеся школьные традиции при перемене основной группы работ¬ 
ников буквально спасали детучреждение от развала в переходный период 
и когда вповь пришедшие работники, под влиянием установившегося 
н налаженного хода жизни среди детей, втягивались в него и продол¬ 
жали работу в установившемся направлении. 

Каждодневная жизнь детского учреждения, опираясь на костяк 
его режима и развертываясь па фоне его традиций, творит ряд деталей— 
иногда весьма существенных—режима, делает этот режпм живым, дина¬ 
мичным, развивающимся, приспосабливающимся к задачам дня (п года) 
и вновь возникшим нуждам, отмирающим в одних своих частях п создаю¬ 
щим повые. Школьный уклад не может быть в нашей школе неподвиж¬ 
ным и застывшим. Школа не механизм, а организм, живой организм, 
основой которого является детский коллектив. 

Мы подходим таким образом к третьему пути—к созданию режима 
деятельности, самоорганизации учащихся. Жизнь и работа детских орга¬ 
низаций, направленная к разрешению разнообразных задач, творит ряд 
организационных .форм, правил, норм, делающихся постепенно при¬ 
вычками. Кроме того, педагогический коллектив школы, руководя всей 
жизнью школы, в определенном направлении влияет па детский кол¬ 
лектив, проводя через него ряд мероприятий, упрочивающих школьный 
режим. 

Здесь следует остановиться па одном пункте, в котором мы делаем 
часто ошибки, бьющие по школе. 

Если очевидно всякому, что в советской школе нельзя действовать 
одним только приказом сверху, если очевидно, что начальнический 
авторитарный, не терпящий рассуждений подход в школе для нас не¬ 
терпим, так как это возвращает пас обратно к старой школе и уничто¬ 
жает школьное самоуправление, то, с другой стороны, мы не можем 
смотреть на самоуправление, как на что-то такое, во что не вмешивается 
учитель, как на орган, в котором «дети все сами делают» и который 
к частности является органом, поддерживающим нужную учителю дис¬ 
циплину способом надзора ребят друг за другом. 

Это последнее зачастую имеет место. В школе не г продуыана си¬ 
стема воспитания, вернее, система мероприятий воспитательского ха¬ 
рактера. 
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Наказания со стороны учителя не терпимы и не допустимы. Тогда 
на первый план выдвигается самоуправление учащихся, и учитель, под 
его ширмой, проводит ряд карающих мероприятий. Провинившегося 
«ставят на учком», который больше половины времени посвящает «подпя-’ 
тию дисциплины». 

Я вовсе не хочу сказать, что детское самоуправление не должно 
дисциплинировать ребят. Я хочу лишь выразить ту мысль, что не сле¬ 
дует превращать детское самоуправление в орган, заменяющий выпав¬ 
шую из рук учителя палку, в орган управляющий, тогда как оно 
есть организм самоуправляющийся в определенных рамках. 

Какую картину можно часто наблюдать? Неналажеиность школь¬ 
ной жизни, отсутствие устойчивого и хорошо прилаженного к интере¬ 
сам и жизни детей режима, отсутствие системы в воспитательской работе 
сильно увеличивают процент проступков и срыва дисциплины среди 
учащихся -сравнительно с некоторой нормой, зависящей от разницы 
в индивидуальных особенностях ребят. Мы говорим тогда об «отсут¬ 
ствии дисциплины в школе», и это стало массовым явлением. На борьбу 
за школьную дисциплину мы подымаем детское самоуправление и дет¬ 
ские общественно-политические организации (форпост), не взвесив при¬ 
чин «недисциплинированности» и доли нашей вины (или неуменья) в этом. 
Органы самоорганизации завалены вопросами о дисциплине, разбором 
■большой массы отдельных проступков. Ответственность' ребят делается 
большой и почти всегда превосходит их силы в данном возрасте. Полу¬ 
чается большая качественная перегрузка ребят, т.-е. перегрузка 
заботами, непосильными их неокрепшему мозгу. Это обстоятельство 
между прочим служит причиной, почему в школе так сильно перегру¬ 
жен так называемый «актив» учащихся, кое-как справляющийся с непо¬ 
сильными для середняка-учащегося задачами, и почти совсем не втянута 
в самоуправление остальная масса детей—«пассив». В результате—отрыв 
«актива» от «массы» и бюрократические формы самоуправления. Это при¬ 
водит к потере интереса к самоуправлению со стороны большинства и, 
конечно, усиливает еще больше непрекращающнйся поток наруше¬ 
ний «дисциплины». Отсюда проистекает своеобразное лицемерие, вернее 
сказать, двойственность отношения ребят к тем или иным проступкам: 
«официально» на общем собрании, на учкоме—борьба за дисциплину, 
а за дверьми официального органа—участие в тех же поступках, которые 
сбщественное мнение только что осудило. 

В конечном счете получается следующее: слабость дисциплины 
среди ребят не изживается, интерес к самоуправлению падает, актив, 
т.-е. лучшие и наиболее способные ребята, изнашивается, бюрократизм 
в детских организациях растет, и учитель все больше заходит в тупик, 
так как дело не подвигается вперед. 

* Из этого именно тупика и раздается тот голос учителя, который 
мы иногда слышим, что «самоуправление расслабляет ребят, оно ненужно, 
■оно мешает наладить дисциплину, дайте лучше систему наказапий». 
Отсюда «тоска по твердой власти». 





Где же выход из этого заколдованного, круга? В чем ошибка? 

Ошибка в том, что мы часто на практике неправильно подходим 
к детской самоорганизации, теоретически как будто правильно понимая 
ее принципы. Мы превращаем самоуправление в орудие установления по¬ 
рядка в школе, между тем как самоуправление есть форма само¬ 
организации детей вокруг их жизненных общественных интересов 
и задач. Самоуправление лишь в той мере может играть роль 
дисциплинирующего начала, в какой дисциплинированность вызвана 
интересами, которыми живет детский коллек'гіів, общественными за¬ 
дачами, которые разрешает и в состоянии по своим силам разрешать 
детский коллектив. 

Отсюда, значит, прежде всего оформление детских интересов, поле ' 
общественной деятельности ребят, выявление близких детям и их захва¬ 
тывающих задач и дел. В этом оформлении и направле - 1 
нпи детских интересов и стремлении к общественному действию учитель 
играет огромную роль. Одной из весьма важных (а в разбираемом нами 
здесь вопросе—важнейшей) задач учителя является определение круга 
прежде всего посильных данному возрасту задач. Здесь ребят 
приходится частенько сдерживать. 

Во-вторых, развертывание детской с а м^оорганизации на базе 
этой оформленной группы задач детского коллектива. Учителю никогда 
пе следует начинать с форм самоуправления, с прав и обязанностей, ор¬ 
ганизационной схемы, а с помощи постепенного развертывания содер¬ 
жания работы. Только по мере того, как то или иное содержание работы 
крепко воспринято ребятами, как свое дело, будет оформляться 
организационная схема для определенных задач. Самоорганизация де¬ 
тей, следовательно, лишь в той мере привлекается к помощи в поста¬ 
новке внутришкольного режима, в какой те или иные вопросы школы 
оформлены, как вопросы, близкие детям и живо их интересующие и за- 
трогивающие. Если последнее не налицо, то неизбежна та своеобразная 
двойственность (или лицемерие), о которой сказано выше. 

В-третьих, оберегание детского самоуправления от повторения 
из года в год «организационного периода», каждогодного возобновления 
определенного распорядка, который все же должен постепенно упро¬ 
чиваться и не служить предметом постоянно повторяющихся мук орга¬ 
низационного творчества ребят. Надо сузить круг забот самоуправления 
в этом отношении до пределов, в которых ребята легко и свободно уста¬ 
навливают свои организационные формы в коллективе. 

Только в том случае, если задачи самоуправления ребятам по- 
сильны, если они легко с ними справляются, есдп эти задачи доставляют 
им «радость творчества», ес^и они детям понятны, молено ожидать 
свободного и хорошего поддержания дисциплины. , 

Непосильные же и непонятные ребятам задачи вызывают у них 
нервничанье, усиление через меру их озабоченности и в результате 
неуменье и нежелание поддерживать ребятами же («самими ребятами») 
установленного порядка и дисциплины. 
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В-четвертых, отказ от превращения детского самоуправления в ка¬ 
рающую руку школыв пределах, превышающих круг жизненных инте¬ 
ресов детей, оформленных, как база детского самоуправления. Это, как 
я уже указал выше, приводит к тому, что самоуправление превращается 
в свою противоположность. 

Какое отношение все сказанное имеет к «режиму экономии», даже 
широко трактуемому, спросит читатель? * 

Дело в том, что все затронутые вопросы приводят к необходимости 
установления принципов наиболее педагогически экономной системы 
мероприятий по воспитанию. 

Мы приходим здесь к следующим выводам. 

Первый. Необходима равноналравленность воздействий педкол¬ 
лектива/как средство поднятия общественной дисциплины, как системы, 
помогающей ребятам размеренно, организованно и без дергания органи¬ 
зовывать сво.ю яотзнь и работу. Это же положение приводит к необхо¬ 
димости воздействия на семью для равнонаправленностн ее усилий и 
усилий школы. 

Второй. Необходимо постепенное (идущее сложными путями) 
оформление определенного и прочного школьного режима. Он поддер¬ 
живается, во-первых, существующими (ц долженствующими быть уста¬ 
новленными) ' постановлениями органов народного образования, во-вто¬ 
рых, правилами внутреннего распорядка школы, устанавливаемыми 
в процессе жизни школы и традиционно оформляющими некоторые мо¬ 
менты системы восприятия, в- т Р етьих > детским коллективом, Для кото¬ 
рого и в интересах которог| создан определенный режим. 

Третий. Необходимо оберегать самоуправление учащихся от 
непосильных задач, помятуяВ что детское самоунравление есть одна из ѵ 
частей системы воспитания % детском коллективе, а не орудие кары, 
заменяющее неумелые подходы педагога. 

І; VI. 

! 

Разберемся хотя бы в об дих чертах в вопросе, в чем причины «озор¬ 
ства», «бузотерства», «школщшго хулиганства», иначе—недисциплини¬ 
рованности. Их несколько. ^ 

Не следует прежде всега забывать, что ребята нашей школы настоя¬ 
щего и ближайших лет прожгли годы нежного возраста и ранней Моло¬ 
дости в эпоху империалистической войны, революции, гражданской 
войны, голода, разрухи, лишений и т. д. Фронты гражданской войны, 
в городах стояние в очередях, непосильная домашняя работа, чрезмер¬ 
ное для детей количество впечатлений и лереяшваний и чересчур сильных 
впечатлений и переживаний, в деревнях поколебленность старого се¬ 
мейного уклада и быта и длительный процесс создавання нового—вес 
это отразилось очень тяжело на нервной системе ребят, перенапрягло 
ее и расшатало. Физически и нервйо-слабые и неустойчивые ребята—вот 
одна из причин, вызывающих усиление неустойчивости детского пове¬ 
дения. Это, так сказать, «внешкольная» причипа, которая будет изжи- 
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наться по мере улучшения условий материальной жпзни населения и 
подрастания более здорового поколения. 

й Наша школа в ' го * ы 1918-23 работала плохо, с сильными пере¬ 
боями,' часто нетопленная, с нерегулярно приходившим в школу учите¬ 
лем, без пособий, словом—через пень колоду, в неразберихе, расхлябан¬ 
ности, без порядка и минимальных условий для работы. Могли ли эти 
годы школы дать ребятам прочные навыки поведения, прочные рефлексы* 
Конечно, нет. Можно ли требовать от ребят той организованности 
которую следует требовать от налаженной школы? Нет Естественно 
поэтому, что эта причина (н мое сказанное выше) умножает следствие- 
слабость дисциплины. Эта причина не столько в самой школе, сколько 
в реальной «истории нашей» школы. 

В этих тяжелых условиях мы строили новую школу, заклады¬ 
вали новый педагогический фундамент под воспитание. Мы делали на. 
практике много, очень много промахов, мы вели в массовом масштабе 
но существу работу опытной школы, по без ее средств и знания дела 
Неудивительно, если наши поиски путей повой школы дергали ребят, 
перебрасывали их от одной системы к другой, вернее—от одной бессистем¬ 
ности к другой малосистемности. Было бы удивительно, если бы такого 
рода школьная работа в результате укрепила устойчивость детского по¬ 
ведения. Неудивительно, что вышло наоборот. Было бы глубоко неверно 
и глубоко вредно думать, что, значит, не надо было ломать старого и 
строить нового, что следовало кое-где подправить, подкрасить, подрумя¬ 
нить старое, т.-е. «реформировать», а нс «р е в о л ю ц и о и и- 
зировать» школу. Мы за революцию школы кое-чем заплатили— 
это неизбежно; но мы бесконечно больше выиграем в |же выиграли 
Мы заплатили в некоторой части и организованностью (в смысле школьноіі 
дисциплины) ребят. Это третья причина— внутришкольная. 

Не совершенно ли очевидно, что решение вопроса о дисциплине 
в настоящих условиях нашей школы в той же мере сложно и трудно в ка¬ 
кой глубоки и сложны причины слабости дисциплины? 

Как хотелось бы кое-кому разрешить этот вопрос? «Установите 
систему («скалу») наказаний и кар, дайте право исключения из школы 
в широких пределах, и дело сразу поправится». 

Положительно вспоминаешь Скалозуба: 

«Он в три шеренги вас построит, 

А пикнете, так мигом успокоит».''-^ 

Это чрезвычайно упрощенный и... совсем негодный способ. 

И он, к сожалению, получает некоторое распространение сейчас 
в школах второй ступени. Распространение казенной дисциплины при¬ 
водит к разрушению самоуправления, к подтачиванию самодеятельности 
учащихся. Этим подмывается один из краеугольпых камней советской 

ШКОЛЫ. 

Казенная дисциплина, дисциплина бессловесного подчинения глу¬ 
боко противна духу нашей школы. • , 
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Йаковы все же должны быть мероприятия школы* 

Попытаюсь наметить основные, сложные, трудные, требующие 
напряжения и вдумчивости от учителя, но единственно правильные пути 
Первый путь-медленный, постепенный, но прочный и верный’ 
Нужно стабилизировать школьный режим, установить систему воспита¬ 
тельных мероприятий,, общую для воего педагогического коллектива 
и исключающую вредную в системе отсебятину отдельного учителя 
Нужно дать учащимся атмосферу размеренной жизни и ровного и рав¬ 
ного отношения взрослых к ним. Необходимо очень умело и очень осто¬ 
рожно подходить к школьному самоуправлению, к жизни—организации 
детской среды, не впадая в уклон превращения его из органа, воспиты¬ 
вающего внутреннюю организованность ребят, в орган, «наводящий по- 
рядок». 

При этих условиях вопрос о дисциплине будет поставлен в другую- 
плоскость. Речь будет итти не о том, какими мероприятиями должны 
непосредственно подтягиваться «озорники», «бузотеры», а как воспитать 
постепенно людей, легко, свободно и сознательно подчиняющихся коллек¬ 
тивному воздействию. 

Соразмеряя требования к детям с их возрастом, намечая постепен¬ 
ное и медленное усложнение круга обязанностей, которые могут выпол¬ 
няться детьми, создавая атмосферу хороших школьных традиций обще¬ 
ственного мнения школы и детского коллектива, облегчая детям 
процесс приобретения прочных рефлексов в их поведении, мы придем 
постепенно к тому, что вопрос о дисциплине снимется с порядка дня 

Начало такого подхода должно лежать в первых годах 
обучения, даже в дошкольном возрасте. Это требует очень осто¬ 
рожного и вдумчивого подхода педагога к детям с самых первых дней 
а главное умелого, товарищеского руководства детьми в их органическом 
росте в детском коллективе. 

Отсюда весьма трудная задача отношения учителя к детскому кол¬ 
лективу. С одной стороны, он должен уметь стушеваться, не подменять 
собой организацию детей, не пытаться самому все сделать-это на первых 
порах покажет как будто хорошие результаты, но затем приведет к раз¬ 
валу самоорганизации. С другой стороны, педагог не должен стоять в сто¬ 
роне со скрещенными руками, наблюдая издали (или даже не наблюдая) 
как дети «самоуправляются», взваливая на самоуправление непосильные 
задачи и этим самым постепенно скатываясь к выводу, что, пожалуй 
самоуправление вредно, оно «мешает» установить дисциплину 

Второй путь-индивидуальный подход к отдельному учащемуся 
проступки против дисциплины разные, совершаются они разными ре¬ 
нетами по разным • мотивам и имеют разную подоснову-. Необходимо- 
щательно разбираться в каждом отдельном случае, проверять прошлою 
реоенка его домашьде условия жизни, наследственность и т. д. Конечной 
^ едущий врач-педолог тут многое может дать. К сожалению, их почти 
нет, мы сами, учителя, мало имеем познаний в этой области, но здесь нам 
асто помогает правильное педагогическое чутье. Весьма часто тот или 
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иной случай поддается исправлению, когда удается нащупать ту область, 
в которую следует направить активность озорника, когда удастся уста¬ 
новить правильные ' его взаимоотношения с детским коллективом, 
с ближайшими товарищами и т. д. Морализирование тут обычно мало 
помогает, педагогу необходимо помнить, что слова для ребят довольно 
г мало убедительны, и одно-словесное убеждение, «наставление» плохо 
' действует. 

Вдумываясь в причины школьных проступков, я мог в своей прак¬ 
тике между прочим установить, что проступки часто совершаются ре¬ 
бятами, в семье которых существует разлад между родителями (раздель¬ 
ное жительство, развод, вторая семья у одного из родителей), словом, 
разбитая семейная жизнь. Отвлекаясь в сторону от данного проступка 
н облегчая ребенку пережить тяжелые семейные условия (раз’ясне- 
нпем, установлением правильного отношения к вопросу), можно часто 
достичь хороших результатов. 

Я прекрасно понимаю, что при перегруженности классов, при ма¬ 
териальном положении учителя и его нагрузке мой совет немного.,, 
йаивен. Но приходится ведь учитывать здесь два обстоятельства. Во-пер¬ 
вых, учитель стремится изжить недисциплинированность, и нельзя от¬ 
казываться от пути, если он даже и очень труден и порой физически не¬ 
посилен. Во-вторых, педагог по природе своей так создан, что не отказы¬ 
вается и от трудных путей, ведь педагогическая профессия—«влечение, 
род недуга». 

На этом пути мы встретимся с ребятами, не подходящими к нормаль¬ 
ной школе, с теми или иными степенями дефективности. Хорошо бы, 
конечно, иметь специальные школы со специально подготовленным пе¬ 
дагогом для ппх. Но их до смешного мало, таковы наши обстоятельства. 
Наша задача—трудная задача воспитывать такого рода «трудных» де¬ 
тей (как говорят, «пограничных» детей) в условиях обычной школы. Учи¬ 
тель поэтому должен кое-что знать по вопросу о типах «трудных детей» 
и приемах их воспитания. 

Указывая на эти основные пути, я ни в какой мере не прячусь от 
ответа на следующий вопрос: «как нам все же быть сейчас^ сию минуту, 
нельзя же, изживая постепенно причины падения дисциплины, не бо¬ 
роться сегодня с его проявлениями, мешающими, подрывающими нашу 
работу». 

Нет никакого сомнения, что, идя медленным путем, мы вместе 
с тем не сможем отказаться от быстрого решения вопроса в каждом 
данном из ряда вон выходящем случае. Но такие из ряда вон выходя¬ 
щие случаи должны именно таковыми быть; под них нельзя подводить 
всякие случаи, неудобные для школы пли случаи, когда проступок 
можно рассматривать как шалость, пусть и большую. ' 

Мы думаем, что удаление из школы, возможно только в трех 
случаях. 

Во-первых, когда компетентное врачебное обследование устанавли¬ 
вает вредность школьного режима для ребенка (сильная нервная возбу- 
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димость, например) и вместе с тем вредное влияние па других детей 
(психически заражающее действие). 

Во-вторых, когда мы имеем дело с психо-патологическом типом 
(дефективным), что должно быть установлено специалистом. 

В-третьих, когда взаимоотношение данного учащегося с ребятами 
настолько ненормально, что для его же пользы правильно его перевести 
в другую среду—в возрасте подростка это нередкий случай. Но в этом 
случае необходимо согласие самого учащегося. 

Мы вынуждены бываем, кроме того, выносить порицание учащемуся 
на собрании или в группе, хотя все эти меры имеют настолько много 
отрицательного, что ими следует пользоваться лишь в безысходных 
случаях. 

Нуяото, однако, со всей определенностью сказать, что все эти меры 
суть только паллиативы и притом плохие. Мы ни в коем случае не должны 
возводить их в систему. 

Каждый случай, вынуждающий нас пойти на ту или иную карающую 
меру, неизменпо должен у нас вызывать вопрос, в какой мере мы сами 
виноваты в данном проступке, в чем его причина, где лежат его о б щ и е , 
корни, каковы основные мероприятия в нашей системе, которые могут 
устранить в будущем возможности таких проступков. 

Мы будем глубоко неправы, и это будет вредно, успокаиваясь на 
том, что кара ликвидирует тот или иной проступок. Это будет легкомыс¬ 
ленное успокоение, на временных результатах, которые совсем не будут 
прочны. 

Возведение вынуждепных мероприятий карающего характера в пе¬ 
дагогический принцип есть сползание с рельс советской школы на рельсы 
•старой. Это путь не наш. 

Он, кроме того, совершенно «неэкономичен», так как он не только 
не способствует ликвидации корней недисциплинированности, но возво¬ 
дит «школьное хулиганство» в своеобразную «систему» детского поведения, 
этим самым увеличивая зло. 

Учителя, который полагает, что наказания, кары есть допустимая 
система, можно сравнить с неопытной матерью, которая успокаивает 
ребенка, у которого болит живот, тем, что затыкает ему рот грудью. 
На мгновенье дитя успокаивается, чтобы затем еще больше разреветься 
«т усилившихся вследствие переполнения кишечника крлнк. Результа¬ 
том такой «системы» является—несварение желудка — обычная вещь у 
детей несведѴщих матерей, которые сами виноваты в воспитании себи 
маленьких тиранов. 

Нет, система наказаний—н еэкономная система. 

При «режиме экономии»—это «бесхозяйственность». 

(Окончание следует.) 

М. Пистрак. 
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ПРОГРАММЫ ДЕРЕВЕНСКОЙ ШКОЛЫ I СТУПЕНИ. 

Третий год (для школы 4-л е т к и) *)• 

Как выполнен план летпей работы, намеченный весной (детские 
отчеты, рассказы, записи, описания, зарисовки, выставка летних работ). 

I. Деревня. 

1. Сбор урожая и обработка сельскохозяй¬ 
ствен п ы х продуктов. 

Осенние работы в деревне по сбору урожая в поле 
и в огородах: жатва ярового, уборка хлеба с полей, уборка картофеля, 
корнеплодов, гороха и пр. 

Что уродилось па школьном земельном участке. 

Праздник урожая в деревне и волости. Что использует 
человек у различных растеніи. Урожайность наиболее доходных расте¬ 
ний нашей местности. 

У кого урожайность больше, у кого меньше. Отчего получилась 
разница в урожае. 

Выгода применения машин при молотьбе, веянии и сортировании. 

Какие машины берут с прокатного пункта, какие 1 машияы приобре¬ 
тены в складчину и в кредит. Значение сельскохозяйственной кредитной 
кооперации п машинных товариществ. • 
і Сравпитсльная производительность мельниц ветряных, водяных н 
паровых. 

Отчего движется воздух. Как использовал человек силу ветра и воды. 

Движущая спла пара. 

Изобретение и простейшее устройство паровой машины. 

Какие мероприятия проводятся местными органами советской 
власти в помощь крестьянскому хозяйству осенью и как школа помогает 
им в этом деле. 

2. Деревня н ее окрестности. 

Поверхность нашей местности: низины, возвышенпости, овраги. 
Паши речки и реки (истоки, течение, притоки, устье), острова, озера, 
работа воды и ветра в природе. 

План деревни и ее окрестностей. Страны горизонта. Компас. Озна¬ 
комление с картой волости. Масштаб, условные знаки па карте. 

Распределение земли по угодьям в нашей деревне: пашня, покос, 
лес, усадьбы, неудобные земли. 

*) Опубликование данной программы в средине учебного г. отнюдь не вызы¬ 
вает необходимости изменить рабочие планы школ, принятые на 19Ні/;7 учебный г. 
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Как люди улучшают неудобные землп: осушка болот, укрепление 
оврагов, выкорчевка пней, очистка земли от кустарников, борьба с пес¬ 
ками, орошение земли п пр. Какие улучшения землп имеют место 

в нашем районе. ' 

Сколько земли приходится на человека в нашей деревне в волости. 

Малоземелье крестьян до революции. Борьба крестьян за землю 
с царем и помещиками. Передача земли в рукп трудящихся после Октября. 

3. Местные промыслы. 

Какие промыслы существуют в наших местах. Их зависимость от 
природных богатств (напр., использование леса). Какие изделия выра¬ 
батываются местными кустарями и ремесленниками и где находят сбыт. 

Как работает и живет кустарь и его семья. Труд детей у куста¬ 
рей и ремесленников. Нездоровые условия работы кустаря и ремеслен¬ 
ника (пыль, грязь и пр.) и как их улучшить. Обвинения кустарей и ре¬ 
месленников и помощь им со стороны советской власти. Какие мероприя¬ 
тия намечает советская власть по развитию местных промыслов. 

На какие отхожие промыслы уходят крестьяне нашей деревни и 
волости. Кто из нашей деревни работает па фабриках и заводах. 

4. Быт деревни и ее организации. 

Б ы т деревпп. Старый быт—жизиь, работа и отдых в одипочку, 
а не сообща. Борьба со старым семейным укладом, с религиозными[ пред¬ 
рассудками, с суевериями, с пьянством, с хулиганством и пр. По 
быт—общественный быт (революционные праздники, общественная р 
бота женщин, об’единение ребят—пионеры н т. д.). 

Что делает школа по укреилепшо нового быта. 

Оздоровление населения. Остатки старого: знахарство, 
бабки, вредное влияние церкви, неправильный уход за детьми (зыбки, 
мак соски и т. п.). Правильное леченпе при помощи врача, фельдшера, 
акушерки. Охрана материнства и младенчества. Ясли и детские площадки. 

Что делает школа по оздоровлению деревни. 

Благоустройство деревни. Приведение в порядок улиц, 
дорог колодцев, противопожарные меры, древесные насаждения, стра¬ 
хование имущества. Что делает школа в области благоустройства деревни 

Просвещение в деревне. Всеобщее обучение детей, школа 
подростков, школа крестьянской молодежи. Распространение знаний 
через избу-чнтальшо, красные уголкп, через газеты п книжки. Ликви¬ 
дация неграмотности. Общество «Долой неграмотность*. Участие школы 

в просвещении населения. „„„.„„„„а 

Кооперирование деревни. Какие виды кооперативной 

работы известны детям. Работа в одипочку и общими силами в школь 
ной жизни. Помощь советской власти кооперации. Взаимопомощь школ 
и кооператива. Как записаться в члены кооператива, для чего надо де- 
лать членский взнос. 

Сельсовет, волисполком п их работа. Кто имеет пр 
рать в советы, бедняк, середняк и кулак в деревне, избирательные права 
женщин. Отчетность выборных органов перед с ездами. 
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- II. Деревня и город. 4 

1. Обмен. Что и где продает крестьяшін нашей деревни. Что 
и где он покупает. 

Торговля в селе н городе: базары, ярмарки, частные лавки, коопе¬ 
ративы, госторговля. 

По каким путям идут сельскохозяйственные продукты в город и 
фабрично-заводские товары в нашу деревню (работа с картой): шоссе, 
реки, моря, железные дороги. Паровоз, пароход. 

2. Фабрики и заводы. 

Кто и где вырабатывает товары, нужные крестьянину. Фабрики 
и заводы нашей местности и нашего города. Сравнение их с кустарными 
и ремесленными предприятиями, известными детям: применение машины 
на фабриках, работа по пайму, охрана труда, восьмичасовой рабочий день. 

Работа на фабриках в прелшео время, когда фабрика принадле¬ 
жала капиталистам: низкая заработная плата, длинный рабочий день, 
плохая охрана труда и здоровья рабочего, тяжелые условия труда жеп- 
щнп и подростков, бесправие рабочих, запрещение организовываться. 

Борьба рабочих с царем и капиталистами, роль Ленина и больше¬ 
виков в этой борьбе. Победа рабочих в октябре и организация рабоче- 
крестьянской власти. 

3. Жизнь города. 

Сравнение деревни и города: скопление населения в городах, дома, 
их устройство, городские улицы, движение по ним (автомобили, трам¬ 
ваи). Скопление фабрик в городах. Горсовет и его работа. Уисполком 
и ею отделы. Важнейшие города—Москва, Ленинград и др. (по карте). 

4. Куль ту риал связь деревни и города. Почта, 
телеграф, телефон, радио. Что дает город длзКшколы,' избы-чптальпн, 
для библиотеки (книгу, бумагу, газеты и т. п.)Д^акие газеты выписы¬ 
ваются в пашу деревню, как печатаются книги и Газеты, как писать в га¬ 
зету, селькор и рабкор. 

III. Весна в деревне и труд крестьянина. 

1. Труд на земле. 

Обработка почвы: различная влагоемкость и плотность 
почв (огіыты с глиной, песком, суглинком, супеском, с плотной и раз¬ 
рыхленной почвой). Старые новые орудия обработки почвы—работа 
лопатой, сохой, плугом, трактором, деревянной и железпой бороной. 

Удобрение почвы. Чернозем, перегной в почвах (опыты). 
Истощение почвы от неправильного пользования. Значение навозпых 
и искусственных удобрений. 

Плодосмеп. Примеры, перехода на многополье в нашей воло¬ 
сти и выгоды от него. 

П ос ев. Сортировка зерен, применение новых семяп, обществен¬ 
ная выписка семян. Посев ручной н машинный. 

Помощь крестьянам весной со стороны агронома, прокатпого пункта, 
комитета крестьянской взаимопомощи, местных органов советской власти. 
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' 2. Реки и водоемы весной. Разлитие рек. Начало судо¬ 

ходства. Сплав леса. Рыбные промыслы. Значение рыболовства для мест¬ 
ного населения. Правила ловли. Породы местных рыб. Наблюдение пад 
живой рыбой, приспособление организма к водному образу жизни (органы 
дыхания—жабры). ^ 

Развитие лягушки, строение ее тела и жизнь. 

Наблюдение над жизнью других обитателей вод (рак, личинка 
комара и др.). 

3. Лес весной. Первые весенние цветы (устройство цветка, 
запасы питательных веществ в подземных частях). Цветы ивы, тополя, 
ольхи, наблюдение за опылением. 

Породы деревьев в хвойном, лиственном и смешанном лесу. Сравне¬ 
ние сосны и ели: корневая система, отношение к влаге, к свету, к почве и пр. 
Борьба растений за свет, влагу, почву. 

Животные — вредители леса и защитники его: жуки-короеды, 
гусеницы, дятел и пр. 

Местные лесные промыслы и их техника: использование древесипы, 
перегонка дерева и т. и. 

Кому принадлежат леса. Охрана лесов и правильный уход за ними. 
Праздник древонасаждепня. 

4. Луга нашей деревни, заливные и суходольные. Типичные' 
растения лугов и пригодность их для корма скоту. Уход за лугом. Наблю¬ 
дение за опылением растений при помощи насекомых. Животные обита¬ 
тели луга. 

6. Пасека. Обзор жизни пчелы, устройство тела, развитие, 
устройство улья. С каких цветов берет пчела взяток. Работа пчеловода. 
Значение пчеловодства в нашем крае. 

Участие школы в празднике І-го пая. 

1-ое мая—международный праздник рабочих. Значение его. 

Итоги работы за год. 

Планированпе заданий на лето: по наблюдению за 
жизнью растений и животных, по охрапе природы, по работе на земель¬ 
ном участке, по наблюдению за сельскохозяйственными работами. 

Пояснения к теме «Деревня». 

Проработка комплекса «Деревня» имеет такие задачи: 

1. Осознать основные жизненные связи между природой, трудом 
крестьянина и общественными организациями деревни. 

2. Определить некоторые наиболее существенные недостатки де¬ 
ревенской жизни и их причины. 

.3. Понять, как советская власть стремится поднять крестьянское 
хозяйство, сделать жизнь деревни сытой, здоровой, просвещенной, 
светлой. 

4. Посильно укреплять, совместно с работниками деревни, начала 
новой лучшей Псизни. 
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Эти задали доляшы стать перед группой при проработке всех под¬ 
тем, Особенное внимание в третьей группе нужно обратить на инду¬ 
стриализацию и кооперирование деревни. Не рассказом только, по по¬ 
казом надо убедить детей в выгоде применения машин, в преимуществе 
об’едипенного труда в коллективной жизпп. 

Правда, ознакомление с машинизацией сельского хозяйства и его 
кооперированием началось уже во второй группе (особенно в весеннем 
периоде), по там мы ставили задачу накопления жизненного фактиче¬ 
ского материала. В третьей группе нельзя ограничиться простым восприя¬ 
тием того, что происходит вокруг. Здесь дети начинают подходить к об’яс- 
непию целого ряда знакомых пм явлений, к выяснению их причинной 
зависимости. 

Осенью интересы крестьян, детей, участвующих в общей трудо¬ 
вой жизни, п интересы всего общества направлены на сбор урожая и на 
учет его. 

Праздник уролсая, который начинает прививаться в деревне, и 
сельскохозяйственные выставки должны быть широко использованы 
школой. Группа может помочь взрослым провести этот праздник, мо¬ 
жет передать па выставку материалы летних работ учащихся и резуль¬ 
таты работ на земельном участке школы, помочь организаторам в устрой¬ 
стве выставки и т. д. 

Участие в общем деле вызовет бодрое настроение у детей и по¬ 
служит хорошим началом дальнейшей работы. 

Понимание кооперативной работы будет гораздо более прочным, 
если опо свяжется с кооперированием самих детей. Детские кружки, 
артели, кооперативы должны запять большое место й нашей школе, 
при чем об’единения детей доллшы возникать, естественно, вокруг реаль¬ 
ного, нужного дела, в первую очередь в отношении упорядочения работы 
школы (обеспечение детей бедноты обувью п одеждой, оборудоваппе 
школ вешалкой, плевательницами, устройство площадки у школы, уте- 
пленне уборной н т. п.). • 

Обществешш-полезпая работа третьей группы может быть шире, 
чем в предыдущих группах. Устанавливая деловую связь с обществен¬ 
ными учреждениями п организациями деревни (и отчасти волости), уча¬ 
щиеся знакомятся с их мероприятиями, беседуют с представителями 
сельсовета, кооператива п др. лицами, ведут посильную пропаганду 
новых форм жизпп, сообщая взрослому населению те сведения, которые- 
получили в школе. 

Хорошо идет работа во многих школах по оздоровлению населения 
(распространение знаний через «уголки школьников» в крестьянских 
избах, организация домашних аптечек, помощь в уходе за маленькими, 
поддержание в порядке жолодцев и пр.), по просвещению населения че¬ 
рез избу-читальню (распространение газет, книжек, плакатов), помощь 
в работе сельсовета и кооператива (письмо повесток, об’явлений и т. д.). 

Эта деловая работа является осповой для расширения знаний по- 
обществоведению, длц^осознанпя нового строя. Последняя подтема «Выт 
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деревпи и ее организации» должна быть проработана путем разрешения 
конкретных вопросов: кто и как помогает безлошадным крестьянам на¬ 
шей деревни, хозяйствам красноармейцев, нетрудоспособным, как су¬ 
дили такого-то муясика за избиение жены, как крестьянка такая-то сде¬ 
лалась председателем сельсовета и т. д. 

Борьба с пережитками прошлого и укрепление ростков новой жизни 
должны итти на протяжении всего года. Введение таких вопросов, как 
«кооперация», «быт», имеет целью систематизировать конкретный опыт 
и осознать его. При такой постановке дела подтема «Выт деревни» пе 
должна отнимать много времени сравнительно с другими подтемами. 

При проработке комплекса «Деревня» могут быть широко развернуты 
экскурсии: на гумпо (молотьба ручная и машинная, веянье, сортировка), 
на мельницу, к кустарям, в кооператив, в бывшую помещичью усадьбу 
и так далее. 

В третьей группе, более чем в предыдущих группах, нужно орга¬ 
низовать самостоятельную исследовательскую работу детей. Работы 
группами в 3—4 человека по выполнению заданий чередуются с класс¬ 
ной работой. В начале года учитывается выполнение заданий, данных 
весной второго года; в дальнейшем, разбившись па подгруппы, дети 
могут вести наблюдения различных об’ектов и явлений природы, делать 
математические вычисления (учет урожайности, количества земли и пр.), 
собирая необходимые данные в своих хозяйствах, в сельсовете, в вике 
и др. местах, подгруппами же знакомятся с работой местных кустарей, 
ремесленников и т. д. 

Такое разделение труда при исследовании различных сторон жизни 
дает возможность проработать круг вопросов, намеченных в программе. 

К учету сельскохозяйственной продукции надо подходить осто- 
рожпо, не вызывая недоброжелательного отношения населения к школе. 
Полученные в школе выводы, касающиеся крестьянского хозяйства, 
нужно сообщать населению, доказывать ему необходимость учета своего 
труда и его результатов. Когда крестьянин увидит практическую пользу 
занятий детей, он охотно будет давать ответы на поставленные ему вопросы. 

Изучение деревни естественно приводит к необходимости просле¬ 
дить хозяйственные, культурные и политические связи ее с внешним 
миром. 

В практике школ, работающих по программам ГУС’а, деревня 
зачастую бралась сама по себе, замкнуто, без вышеуказанных связей. 
Слабо отражались прежде всего окружающий район п волость, доступные 
для непосредственных наблюдений. 

Уже формулировкой темы («Деревня» вместо «Наша деревня», как 
было в программах 1924 г.) подчеркивается необходимость расширения 
круга восприятий за пределы своей деревни. 

На ряду с непосредственным наблюдением своей местности (де¬ 
ревня, район, волость) путем исследований и наблюдений необходимо 
вводить п материал, дающий понятие о жизпп людей в других местах 
(в СССР п др. странах). Например, осешіпе работы в деревце могут 
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вызвать беседы и чтение об урожае в других местах СССР; усвоение 
основных географических понятий путем наблюдения окрестностей де¬ 
ревни положит начало ознакомлению учащихся с физической картой 
(/ССР (определение с помощью условных знаков важнейших рек, озер, 
морей и поверхности); работы по улучшению земли в своей волости мо¬ 
гут быть сопоставлены с мелиоративными и оросительными работами 
в других местах; исходя из эпизодов борьбы крестьян с помещиками 
в данной местности, легко перейти к более широкому освободительному 
движению крестьян; задумываясь над бытом своей деревни, интересно 
узнать (из газет и книг), как развивается новая деревенская жизнь в дру¬ 
гих местах и т. д. 

Все эти сведения о других местах будут лишь вкраплены в изу¬ 
чение родной среды, но накопление представлений, расширяющих кру¬ 
гозор детей, в третьей группе совершенно необходимо. 

В 4 группе эти занятия будут несколько систематизированы при 
проработке тем «СССР» и др. 

Здесь надо отметить роль того вспомогательного материала, кото¬ 
рый молено получить из детских книг, из газет (можно рекомендовать 
«Крестьянскую Газету», журнал «Дружные Ребята»), Хорошие книги и 
газеты возбуждают в детях желание действовать, искать выхода из но- 
ложения, улучшать окружающую жизнь. 

Особенно интересует ребят чтение о жизни детей других народов 
(о жизни маленьких, немцев, англичан, китайцев и пр.), о побед® че¬ 
ловека над силами природы, о путешествиях. Подобный материал и 
наглядные пособия, дающие новые представления, должны иметь место 
в течение всех занятий. « 

Весьма валено научить учащихся пользоваться картой. 

Понятие о плане и карте ученики могут получить при составле¬ 
нии плана деревни и окружающей местности. Карта волости в основных 
контурах и обозначениях может быть воспроизведена с карты, имею¬ 
щейся. в вике. По мере проработки комплекса на эту карту нужно 
напосить условными знаками результаты своих исследований: дороги 
волости, лес и т. д. 

В пользовании учащихся 3 гр. должны быть карты края и СССР, 
так как, беседуя с бывалыми людьми, читая газету пли книгу, нулшо 

>меть определять по карте местоположение тех мест, о которых идет 
речь!). 

Пояснение к теме «Деревня и город». 

Работа над первой темой («Деревня») приводит учащихся к вы¬ 
воду, что поднять крестьянское хозяйство мояіно лишь при условии укре¬ 
пления связей деревни с внешним миром, с городом прежде всего, что 
деревне нельзя обойтись без помощи города. > 

соцвосом МОЖНО ДЛЯ ЭТ0Г ° пользоваться картами, разосланными Йо школам Глав- 







Проследить экономические, к у л ь т у р н ы .е, п о- 
литические и а д м ин и с т р а т и в н ы е связи деревни 
и города, осознать, как укрепить смычку кре¬ 
стьян и рабочих, вложить с в о и с и л ы в это обще¬ 
государственное дел о—т а к о в ы задачи, стоящие * 
перед 3 группой при проработке второй темы 
<2-о й триместр)^ 

Осознав в первом триместре производственные основы деревни, 
группа переходит к товарообмену, начиная с изучения своей местной 
лавки, продолжая торговлей в селе и в городе. Здесь широкое поле для 
исследовательских работ, богатый жизненный материал для развития 
грамоты: многое надо записать, подсчитать, о многом почитать. 

Выяснив на живых примерах действительности выгоду коопера¬ 
ции, ребята еще в нервом триместре могут установить взаимосвязь с мест¬ 
ным кооперативом. 

Ознакомление с товарообменом выдвигает необходимость развития 
представлений о производстве этих товаров, о фабриках и заводах, о го¬ 
роде, в котором происходит обмен товаров сел.-хоз. и фабрично-завод¬ 
ских. 

Усвоение обществоведческих знаний о жизни города путем бесед 
и чтения литературы может птти одновременно с указанной выше практи¬ 
ческой работой в деревне. При невозможности непосредственного наблю¬ 
дения фабрично-заводского производства (путем экскурсий па ближай¬ 
шие заводы и фабрики, в город) целесообразно итти к выяснению новых 
понятий от конкретной действительности: от ткацкого домашнего станка 
и обработки льна—к обработке хлопка на текстильной фабрике, от об¬ 
работки железа в нашей кузнице—к получению железа из руд на метал¬ 
лургическом заводе, от организации в кустарном предприятии—к фабрич¬ 
ной организации. Очень важно здесь дать хотя бы по книжкам увле¬ 
кающие детей картины технических достижений человека. 

Подходя к фабрично-заводскому производству, нужно обратить 
внимание на тех кустарей и ремесленников, которые работают для фабрик 
и заводов, и на тех крестьян, которые вступили в ряды рабочих, постепенно 
порывая связь с деревней. 

Чем отдаленнее та среда, о которой идет речь, тем ярче, художествен¬ 
нее доляша быть форма излоясенпл устного п печатного. Труд на заво¬ 
дах, на фабриках, завоевание человеком земли, воды, воздуха—все это 
достаточно полно отражено в литературе. Важно привить детям созна¬ 
ние, что человек все может сделать, если он силен своими знаниями 
и.организованностью, и что культура нашей деревни неразрывно связана 
•с культурным развитием всей страны. 

Занятия по книге, газете, картинам, карте идут непрерывно. 

Желательно установить взаимосвязь деревенской школы с город¬ 
ской (переписка посылка представителей) и укрепить уже существую¬ 
щие садзи с фабрично-заводскими ячейками путем шефства. 
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Обогащению знанйй способствуют беседы с родителями, с быва¬ 
лыми людьми, с ребятами, бывшими в городах, с рабочими, приехав¬ 
шими па побывку домой. 

Работа по карте (п& каким путям доходят до нас товары), рассказы 
о железных дорогах, пароходах, об использовании человеком силы пара— 
вот новый, интересный для детей материал. 

К видам общественной работы школы в связи с данным комплексом 
надо отнести: сообщение населению того нового, что узналп в школе, 
помощь в работе почты, пропаганда за выписку газет и пр. К видам 
общественного труда относится и участие школы в проведении револю¬ 
ционных годовщин, когда 3-я группа, вместе с другими группами 
школы, помогает взрослым празднично убратС общественные здания, 
выступает па собраниях со своими песнями, с хорошей литературной 
речью н т. д. 

Пояснение к теме «Весна в деревне и труд крестьян». 

Веспой представляется полная возможность ознакомиться с разно¬ 
сторонней деятельностью крестьян в зависимости от природных явле¬ 
ний, обратив особенное внимание на рационализацию сельского хо¬ 
зяйства. і 

Третья тема является естественным развитием и дополнением двух 
предыдущих тем, давая возможность в целом охватить производитель¬ 
ные силы деревни. Формами работы в это время будут: наблюдения земле¬ 
дельческих работ в лучших хозяйствах района, работа на земельном 
участке школы, беседы с агрономом, связь с общсственпымн учрежде¬ 
ниями деревни й волости, оказывающими влияние на повышение произво¬ 
дительности крестьянского труда, посильное участие в общественном 
труде, применение активных методов восприятий при изучении природы 
и проч. 

В результате весенних занятий Дети должны получить ответ на 
вопросы: как правильнее и экопомнее использовать природные богат¬ 
ства, как с наименьшей затратой труда п времени достигать наибольших 
результатов. 

Особенное значение для группы будет иметь связь с лучшими хо¬ 
зяйствами района: с совхозом, с колхозом, с сел.-хоз. коммуной, с пе¬ 
редовыми частными хозяйствами. 

Воспринимая в окружающей среде культурные достижения в обла¬ 
сти сельского хозяйства, группа в то же время ищет об’яснепил много¬ 
численным недостаткам в этой области. Особенное внимание крестьяне, 
обращают на промахи в коллективных хозяйствах. Непосредственное 
ознакомление с последними рассеет мпогне недоразумения и послужит 
лучшей агитацией за новые формы организации сел.-хоз. труда. 

Работа на земельном участке школы в третьей группе должна иметь 
опытное зпачение: надо испробовать посев новых семян, рекомендуемых 
агрономом, новых удобрений, способов обработки земли и т. д. Земель¬ 
ный участок—главная лаборатория школы. 
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Сближение детей с природой займет исключительное место в си¬ 
стеме весенних занятий. По сравнению с предыдущими группами лриродо- 
ведение“етьей группе имеет более глубокий характер. Здесь более 
подробно можно остановиться на об’яснёнии явлений природы. Зависи¬ 
мость животных и растений от среды обитания, зависимость строения 
некоторых органов от той деятельности, которую они выполняют, 
важнейшие биологические принципы усваиваются при исследовательском 

подходе общительной записке, данной к программам ГУС’а 1924 года, 
подробно излагались содержание и методы школьного естествознания 
Р Самостоятельно проследить па конкретных примерах взаимосвязь 
«• «“ ”«“«» 

'“^Весной широко раскрыта для школьников жизнь природы: есть 
возможность делать выходы из класса па реку, в лес, па луга и поле, 
собивать некоторые растения и животных для более подробного набліе- 

им развитием лятуяш, . —ш. „» 

пемогу. допять развитие фор» , природ. и под™- 
ПТ.ЯТ ѵч-шіихся к об’яспению жизни человеческого организм . 

Необходимо продолжать наблюдения и над погодой, которые вс 

ЛПСЬ ПвиТрганиТадтУчащихся желательно использовать опыт кружков 
При °Р ган1 ^ 1Ш ( ,; іятг ; ься с ИИМИі а может быть, и организовать 

ЕЕЕг.==«"ЕгЗН 

повиться .« Ѵ.іис,«.стд от «ВОТ.» ус.о- 

вп«, пГла 

растений в —вот. от почвы, мат,. ста 

" "“рмрао.тка оа.а.дм па .«г» 
работы по всей третьей теме. 
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ПОПРАВИМ. 

В статье О. В Флерова «Жизненные комплексы», напечатанной в .N5 12. заме¬ 
чены следующие ошибки: 

Напечатано: Следует читать: 

Стр строка 

45 3 сверху: сложный союзный 

46 17 снизу: технического персонала технического персонала школы 

школы (см. схему на стр. 54—55). 

48 6 сверху: столов столовой 

50 13 » в неделю 14—42% всех в неделю (14—42% всех дней) 

дней 

50 16 » в неделю доЗЗ% всех дней в неделю (до 33% всех дней) 

50 17 » в неделю до67% всех дней в неделю (до 67%, всех дней) 

51 12 » проработанная проработка 

53 9 » случаях мы работали случаях, мы, работая 

55 столбец 4, 7 стр. снизу: и т. д. об'ем и т. д. Об ем 
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Естественно, что в работе детучреждения постепенно, шаг за шагом» 
вдвигаются на ряду с игровыми процессами и трудовые, расширяясь- 
и углубляясь в связи с общим продвижением детского коллектива, 
ростом его органических и мышечных функций, обогащением и усложне¬ 
нием его опыта. Но чтобы ути трудовые процессы имели воспитательное- 
и образовательное значение и не шли в разрез с ростом и развитием ре¬ 
бенка, необходимо подвергнуть их педологическому анализу, который 
даст нам возможность установить их педагогическую роль и последова¬ 
тельность в работе различных возрастных групп и найти правильные ме¬ 
тоды их стимулирования, постановки и проведения (организация среды» 
подбор материала и орудий, роль руководителя, длительность и т. д.). 

Конечно, решение вопроса о педагогической роли тех или иных игр 
и трудовых процессов возможно только в связи с учетом той конкретной 
бытовой, производственной и социальной среды, в которой живут дети 
и в которой находится детучреждение. Детский сад или площадка, обслу¬ 
живающая деревню, где дети дома играют редко и рано вовлекаются 
в трудовые процессы, будет использовывать в своей педагогической ра¬ 
боте не те виды игр и труда, которые будут входить в план работы дет¬ 
ского сада при предприятии. Педагогическая ценность игр и трудовых 
процессов поэтому определяется не только их содержанием, но и совокуп¬ 
ностью конкретных условий, при которых они проводятся. Воспитатель¬ 
ное и образовательное значение работы на огороде для деревенского ре¬ 
бенка, который не раз активно участвовал в этой работе, далеко не то. 
что для городских ребят, впервые иногда почувствовавших осязательно 
в своих руках землю, лопату, овощи. 

Подойти к решению всех этих вопросе путем анализа конкретных 
игр и трудовых процессов и ставит себе целью организованная при до¬ 
школьном отделе Наркомпроса комиссия по игре и труду. Конкретный 
материал для своей работы комиссия собирает непосредственно череп 
своих участников в опытно-исследовательских и в опытно-показательных 
детучреждениях путем тщательно поставленных наблюдений по опреде¬ 
ленному методу, а также через практических работников в массовых 
детучреждениях по предложенной схеме. Работа комиссии развертывается 
по трем этапам: а) педологический анализ конкретных видов игры и труда 
и установление их педагогической ценности для определенных возрастных 
групп, определенной социально бытовой обстановки (классификация игр 
и трудовых процессов), б) сравнительный анализ игрового и трудового 
процесса в их педагогической ценности и роль игры и труда в плане ра¬ 
боты различных дошкольных возрастных групп (эволюция игр и трудо¬ 
вых процессов), в) анализ условий, определяющих педагогическую цен¬ 
ность игровых и трудовых процессов и обоснование методики их прове¬ 
дения (стимуляция, организация, регулировка). 

Признавая свою работу чрезвычайно ответственной, комиссия про¬ 
сит всех лиц, работающих в этой области, поделиться своим опытом и 
собранным конкретным материалом. 


С. Моложавый. 


ОБЩЕСТВЕННО-НЕОБХОДИМАЯ РАБОТА ШКОЛ II СТУПЕНИ. 

I. 

Инспекцией Наркомпроса проведено обследование школы II сте¬ 
пени. Обследовано в 14 губерниях и областях 60 школ непосредственно 
и еще большее количество изучено по материалам в отделах народного 
образования. Собран обширный материал, рисующий всесторонне состои¬ 
шь Р м° ТУ ШК0ЛЫ повышт,ого типа Соцвоса (II ступень, семилетка 
ШКМ). Материал прорабатывается в органах Наркомпроса. 

Но и в порядке предварительного подведения итогов уже можно 

навьшов, 4 учебы ° Та " СТУПеШ " Э *°" "" ™м 

Устремления учащихся и учащих направлены на проработку 
минимума знаний,.нред’являемого вузами. Заметно понижение обще- 
ственности в школе II ступени. 

Школа II ступени в подавляющем большинстве случаев пока еще 
вопрос ставит так: общественность или у ч е б а а не то 
и другое. . ’ 

Пользуясь материалом обследования, мы еще раз перед учитель¬ 
ством поднимаем вопрос общественно-необходимой работы школы повы¬ 
шенного типа. 

Констатированием недостатков, неудач из работы школ и указа- 
нием на успешный опыт (хотя> единичный) мы вопрос общественно- , 
необходимой работы переносим в плоскость конкретного его освещения. 

II. 

Общественно-необходимая работа школы II ступени не получила 
еще массового распространения. Обследования многих и многих шкот 
показывают, что в этой области пока самые скромные завоевания К о- 
лоссальное воспитательное значение практи¬ 
ческой общественной работы школы не д о о ц е- 
нивается. 

Об этом со всей красноречивостью говорит хотя бы тот факт что 
к моменту обследования (ноябрь-декабрь) в школах общественно-прак¬ 
тические начинания оказались в стадии предположений, даже там где 
в прошлые годы велась эта работа. 

Затем работа носит случайный характер как в отношении содержа¬ 
ния, так и методов проведения; не планируется и у громадного большин¬ 
ства школ плохо учитывается. Редко встречаются записи в протоколах 
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педагогических совещаний (еще реже школьных советов), из которых 
видно было бы, что педагоги (или школа в целом) обсуждали предполо¬ 
жения, намечали вехи общественно-необходимой работы. У ч а- 
щ и е с я,—ч то особенно досади о,—с лабо вовлечены 
в организационное участие по подготовке общественно- 
пеобходцмых мероприятий. Ни педагоги, ни комсомольские организации 
не способствуют втягиванию их в эту работу. 

В одной из школ II ступени г. Твери из материалов педагогических 
совещаний было видно, что вопросы общественно-необходимой работы 
служили предметом обсуждений педагогов. Когда лее мы на совместном 
'заседании учкома и ячейки комсомола стали говорить об общественно¬ 
необходимой работе, то ученики обратились к нам с вопросом: «А что это 
за общественно-полезная работа?» И нришлось ігрисутствующему на 
заседании заведующему школой на «этот вопрос» давать об’яснения. 

Нельзя сказать, чтобы Оно совсем не оказывали внимания этому 
виду работы школы, по они не все сделали для по пуля- 
риза цип идеи общественно-необходимой ра¬ 
боты среди учительства, рабоче-крестьянских масс, органов совет¬ 
ской власти и партии. 

В партийных органах и исполкомах нередко об общественно-необ¬ 
ходимой) работе мало знают, а иногда и не слышали. 

На заседании в заводоуправлении К-ой писчебумажной фабрики, 
после нашего доклада, член фабкома, рабочий этой фабрики, говорил: 
«Я всегда не понимал, как это ребята 8 лет учатся в школе и ничего не 
знают о фабрике». 

И действительно, вся яшзнь, все устремления населения района со¬ 
средоточены вокруг фабрики, и рабочие «не понимают», почему школа 
со своей учебой отрывает (именно отрывает) ребят о» того, с чем с дет¬ 
ства они сживаются. 

Вопрос общественной работы в школе фабрично-заводского района 
имеет актуальнейшее значение. Клуб, шефское общество, мероприятия 
культкомиссии фабкома, санитарпые комиссии и т. д. дают широкую 
возможность для ведения общественной работы школы. Но в отношении 
большинства обследованных школ фабрично-заводских районов прихо¬ 
дится заметить, что учителя, точнее—их актив в 25—30%, несут большую 
общественную работу, но школа в целом вовлечена слабо. 

Учителя ведут общественную работу по заданиям бюро ячейіш 
ВКП, совета шефского общества, работают в клубе руководителями 
кружков, в качестве членов правлений и т. н. Учитель школы повышен¬ 
ного типа в фабрично-заводском районе становится, на ряду с учителем 
деревенской школы I ступени, советским агитпропом. 

Остановимся па отдельных моментах общественно-необходимой ра¬ 
боты школы II ступени. 

Пожалуй, самое большее распространение имеет шефская работа. 
Во всяком случае отдельные начинания в этой области имели очень 
многие школы повышенного типа. Чаще шефство городские школы имеют 
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над сельскими школами I ступени или избами-читальнями, недалеко 
отстоящими от города. Шефство выражается в проведении художествен¬ 
ных вечеров, в проведении громких чтений в избе-читальне, в выписке 
для школы газет и журналов и т. п. 

Довольно распространена работа в уездном Доме Крестьянина' 
Судя но результатам некоторых школ, эта работа привилась, и не муд¬ 
рено: здесь представляется возможность иметь культобслулсиванне де¬ 
ревни; кроме того, в уездном Доме Креетьянпна, где всегда недостаток 
в культсилах, эта работа имепно необходима* 

Но встречаются и недостатки. Б одной из школ повышенного типа 
г. Челябинска план общественной работы школы в Доме Крестьянина был 
составлен неудачло, так как не охватывал наиболее необходимых меро¬ 
приятий. 

Б г. Кадникове (Вологодской г.) школа II ступени, несмотря на то, 
что находится рядом с Домом Крестьянина и имеет в своем составе 40% 
крестьянских ребят, работы в Доме Крестьянина не ведет. Некоторые 
школы ведут работу в местных библиотеках политпросвета. В плане 
Лихославской семилетки (Тверской губ.) намечено взаимное обслужива¬ 
ние школы и библиотеки политпросвета: последняя бронирует за уча¬ 
щимися нужные им .книги на известный период времени, а учащиеся ве¬ 
дут работу по дежурству в читальне, по наклеиванию ярлычков на книги 
и т. д. Помощь крестьянским хозяйствам и артелям встречается редко 
(отмечены случаи в школах Симферополя). Ленинградские школы.склонны 
за общественно-необходимую работу считать ту общественную работу, 
которая ведется в стенах своей школы. 

Не будем более перечислять отдельных моментов общественпо- 
н«обходимой работы. Расскажем лучше, как в рамках одной школы пред¬ 
ставшей целый ряд видов общественной работы. 

Ш. 

Такой школой является Макеатихинская школа II ступени (Твер¬ 
ской губ.). 

Сначала скажем несколько слов, об условиях, в которых работает 
эта школа. 

Школа работает в тяжелой материальной обстановке: занимает быв. 
помещичий дом, нуждающийся в капитальном ремонте (в двух классных 
помещениях температура доходила до 3°); финансируется на смешанных 
началах виком и родителями учащихся; нормальному ходу занятий ме¬ 
шала в прошлом году неопределенность финансовой базы (п неизбеж¬ 
ная в связи с этим волокита: 30 заседаний в школе проведено по финан¬ 
совым вопросам, 10 смет составляли). 

Школа, работает в заводском поселке и имеет обычный для школы 
II ступени состав учащихся в социальном отношении. Длительность учеб¬ 
ного года удовлетворительна: свыше 200 дней (в 1 группе даже 211). 
Отношение школь, к продолжительности учебного, года самое вииматель- 
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ное. И годовом отчете школы слышится упрек руководителям делом на¬ 
родного образования: «...Некоторым тормозом в работе явилось и то об¬ 
стоятельство, что учительские конференции, губернские и уездные, 
чрезвычайно важные и существенно необходимые, происходили уже во 
время самых занятий, а не до них». Школа хорошо связана с местной со¬ 
ветской общественностью. Трудный вопрос о привлечении общественных 
организаций к строительству педагогического процесса разрешен в по¬ 
ложительном смысле: представители общественных организаций прини¬ 
мают деятельное участие в жизни школы. Общественно-необходимая ра¬ 
бота ведется школой в плановом порядке. Приводимые ниже мероприя¬ 
тия школы проводились в соответствии с планом на 1925/26 уч. год 

«Окружающая действительность пред’являет к школе большие тре- 
бования, отказывать в удовлетворении которых школа не считает себя 
в праве»—вот принцип Максатнхинской школы. 

И из сериалов работы школы мы видим, как она шаг за шагом 
стремится к реализации этого принципа. В волости устраивается сельско¬ 
хозяйственная выставка. Разве может школа стоять в стороне от этого 
крупного общественно-культурного .мероприятия? 

Максатихинская школа II ступени принимает активное участие 
в организации выставки. Размещение большинства экспонатов, украше¬ 
ние помещения и организация дежурства на выставке проводятся школой 
Школа принимает участие в выставке и своими экспонатами В резуль¬ 
тате школа за организацию выставки получила в письменном виде благо¬ 
дарность от Выставочного комитета, а за экспонаты—премию. 

Значительной является работа школы и в сельском совете Школа 
содействовала активизации избирательной кампании: учащимися было 
написано около тысячи повесток избирателям и частично разнесено но 
домам. Педагоги приняли живейшее участие в выборах и 4 из них из- 
< рано в сельский совет. Педагоги—члены сельсовета—организовали куль¬ 
турно-просветительную секцию, которая обследовала школы района и 
провела ряд докладов в деревнях. 

В вике школа провела работу по изучению мощности крестьянского 
хозяйства: ученики 8-й группы сделали из окладных списков района 
выборки о количестве землп, скота, рабочих и продналога. 

Интересная работа, в порядке культшефства, проведена в Заре- 
ченской школе I ступ. Выло организовано еженедельное инструктиро¬ 
вание по физкультуре школы I ступ. Вторая ступепь снабжала школу 
і ступ, учебными пособиями, заготовила небольшую галлерею портретов 
революционных деятелей, прпобрела' небольшую библиотечку детских 
книг, устраивала об’единенные вечера, совершила в школу I ст.две экскур¬ 
сии-одну делегатскую, другую-всей школой; во время экскурсий поста¬ 
вила ряд опытов по естествознанию и физике и устроила радиоприемник: 

■ Культшефство, над допризывнпками выразилось в проведении не¬ 
большого курса лекций (с постановкой опытов) по военной химии в чте¬ 
нии нескольких лекций антирелигиозного характера и в устройстве 
3 спектаклей и вечера об’единения. ■ : ! 
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Видное место принадлежало работе'по ликвидации неграмотности. 
Учащиеся выполняли задания инструктора по ликвидации неграмотно¬ 
сти:. по выявлению неграмотных, составлению диаграмм и карт. Для 
окончивших школу II ступ, были устроены весной месячные курсы (ра¬ 
ботал волннструктор по ликв. пегр.), которые прослушало 20 чёл. 

Школа участвовала в проведении волостных курсов по переподго¬ 
товке работников детдвнжения организацией лекций-докладов, вечера 
для курсантов. Учащиеся (5 чел.) участвовали также в качестве слуша¬ 
телей . 

Весной в волости устроены были сельскохозяйственные курсы. 
II тут школа II ст. не осталась безучастной. Преподавателями было про¬ 
читано 18 естественно-научных докладов с постановкой опытов. 

Для волостной комсомольской конференции школой было приго¬ 
товлено 12 диаграмм, касающихся жизни и работы комсомольцев Макса- 
тнхннской волости. 

По инициативе школы состоялся «День леса», к проведению которого 
привлечены были местные культурные силы. Под руководством лесни¬ 
чих, школьниками приведен в порядок питомник хвойных деревьев, 
совершен*! пересадка тополя, сирени, произведена чистка сада и пр. 
Еще- более интересно был проведен день 1 мая. 

Связь с населением школа осуществляет, помимо привлечения к ак¬ 
тивному участию представителей общественных организаций (о чем ска¬ 
зано выше), через доклады о своей работе на местном заводе, в вике, 
■среди железнодорожников, устройством отчетных заседаний, выставкой. 
-Выставка посещалась в течение 2 дней населением и некоторыми экспо¬ 
натами произвела большое впечатление на посетителей (особенно отделом 
Наша волость»: материалы по растительному и животному миру, диа¬ 
граммы, изображающие распределение земель, рост мелиораций, числен¬ 
ность населения, скота, рост кооперации, доходы и расходы волости/ 
карта волости). 

Не будем перечислять всей работы школы. Наша задача бы|да 
указать наиболее заметные виды , ее работы. Пусть более подробно рас- 
скажет, с подведением итогов работы за этот год, сама школа. Это—ее 
обязанность. 

Обычно в педагогических беседах нам делали обращения: «Ука¬ 
жите рядовую школу, работающую в трудных условиях, где ведется та 
общественно-необходимая работа, о которой говорят в центре и расска¬ 
зываете здесь нам». 

Мы на это отвечаем указанием на работу Максатнхинской школы 
II ступени. 


А. Еголин. 









122 ВЛ ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ -Ѵг 2 



вавши*» не пожелали отказаться от «своей» школы. Рабочие организации собрали 
средства, на которые и была построена «стачечная школа» («оігіке Ьспооі»), в ко¬ 
нторой преподавание ведется супругами Хигдон. Программа ее та же, что в других 
сельских школах, с той разницей, что к ней прибавлены вопросы социализма 
и профдвижения. В статье отмечается между прочим, что «дети отпраздновали 
'іевнтѵю годовщину русской революции товарищеским чаем и фейерверком. После 
заслушания доклада о значении праздника они закончили его пением Интерна- 

ЦИ0П ѴПосле всех проявлений прямого революционного действия во время все¬ 
общей стачки—вот лишний штрих, показывающий, какие огромные запасы твор¬ 
ческой энергии таятся в рабочих массах Англин. 

Лев Соболев. 
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Приложение. 




СИСТЕМАТИЧЕСКИЙ УКАЗАТЕЛЬ К ЖУРНАЛУ «НА ПУТЯХ 
К НОВОЙ ШКОЛЕ ЗА 1926 г. 

I. ОБЩИЙ ОТДЕЛ. 


Зайков, А. Вопрос о торфе в сельской 
шкрле. № 12, стр. 18—25. 

Ката некая, А. Программа ГУС’а и 
оживление работы советов. № 1, стр. 
11—16. 

Крупская, Н. О работе деткружков. 
,N6 4, стр. 3—5. 

Лившиц, Е. Педнросвещепие как одна 
из мер борьбы с хулиганством. № 11, 
стр. 20—27. 

Меле»/чук, А., Викторова, А. Про¬ 
работка отдельных вопросов по осозна¬ 
нию Октябрьской революции и ее зна¬ 
чение для жизни деревни. № 1, стр. 
78—90. 

Пистрак, М. Режим экономии и шко¬ 
ла. № 10, стр. 19—26; № 11, стр. 
27—34. 

II. ВОПРОСЫ 

Бауман, А. К. Измерение навыков 
по арифметике в школе I ступени. 
№ 3, стр. 56—62. 

Белоус, Б. М., д-р. Физиологиче¬ 
ская теория внушаемости детей. № 5—6, 
стр. 22—26. 

Бернштейн, М. Бюджет времени на¬ 
шей учащейся молодежи. (Из работ 
Педологического отдела Н іучно-П >даго- 
гнческого института методов школь¬ 
ной работы.) № 7—8, стр. 100—114. 

Блонский, П. Педология детского тру¬ 
да. № 5—6, стр. 26—30. 

Геллерштейн, С. Психотехнические ос¬ 
новы обучения труду в школе первой 


Профамб.улатория. О режиме эконо¬ 
мии в школе. (В порядке обсуждения.) 
№ 11, стр. 34—35. 

Розанов, И. Детский школьный му- • 
зей как элемент обстановки новой шко¬ 
лы. № 5—6, стр. 13—21. 

С кат кин. Распространение идей но¬ 
вой школы в крестьянской среде. № 2, 
стр. 46—63. 

Тарасов, Е. Дисциплина и среда. 
№ 5—6, стр. 10—13. 

Хотенно, Ф. М. Действительность учи¬ 
теля массовой школы. № 7—8, стр. 53—71. 

Шацкий, С. Большие и больные вопро¬ 
сы современной школы. № 2, стр. 29 —41. 

Шацний, С. О том, как мы учили и 
как следует учить. № 11, стр. 10—18. 

Шацкий, С. Т. К вопросу о хули¬ 
ганстве. № 12, стр. 6—15. , 

ПЕДОЛОГИИ. 

ступени. (В порядке постановки во¬ 
проса.) № 7 —8, стр. 84—98. 

Лифшиц, Анна. Новые методы в 
обГтастн исследования детской психо¬ 
физики. № 7—8, стр. 114—128. 

Правдолюбов, В. Педологическая ра¬ 
бота с родителями. № 12, стр. 65—74. 

Федоров. Опыт постановки педоло¬ 
гической практики на III курсе Твер¬ 
ского педтехникума. № 12, стр. 57—65. 

Чу л ит, Я. Из результатов одного 
обследования школы-семилетки. № 2, 
стр. 76—84. 


III. ВОПРОСЫ СОЦИАЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ. 


I. Детский труд. 

И. Р. Работа тверских учите іеи над 
навыками физического труда. № 1, 

стр. 115—117. 

Иванов, А. О школьных мастерских. 
(Наблюдения и выводы.) Из опыта ра¬ 
бот 7-й опытной станции Наркомпроса. 
>6 4, стр. 52—57. 

Крупская, Н. К статье «Опыт анализа 
труда» (Шастова, в этом же М°). № 5—6, 
стр. 31—32. 


Крупская, Н. К вопросу о поста¬ 
новке обучении труду в детдоме. № 1, 
стр. 3—6. 

Розанов, И. Организация детской тех-' 
ннческой деятельности. № 12, стр. 25—35. 
Об организации труда в детском доме. 

(Анкета подсекции труда НПО ГуС'а.) 
№ 4, стр. 124—125. 

Шастов, А. Опыт анализа детского 
труда в школе I ступени (ог 8 до 12 лет). 
№ 5—6» стр. 33—51. 
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2. Работа с детьми на площадке. 


Прудникова, Евг. Игры на площадке 
для ребят школьного возраста. Мето¬ 
дические указания к проведению игр. 
№ 4, стр. 33—47. 

Розанов, И. Начало работы на пло¬ 
щадке. N° 4. стр. 24—33. 

3. Вопросы беспризорности. 

Воронов, Г.і Организация труда и 
детночлежке. N° 4, стр. 68—72. 

Лившиц, Е. Беспризорность и обще¬ 
ственная охрана детей. ;№3, стр. 20—25. 

Общественная охрана детства. (От¬ 
чет о заседании подсекции внешкольной 
работы Научно-Педагогической секции 
ГУС’а 4/П—1926 г.) № 3, стр. 103- 
109; М» 4, стр. 80—84. 

Степанова, Т., и Воронов, Г. Ра¬ 
бота в читальне при детночлежке, № 11. 
стр. 67—76. 

Халатова. Из опыта организации ма¬ 
стерских для беспризорных и безнад¬ 
зорных. N° б—6, стр. 51—54. 

4. Дошкольное воспитание. 

Осмоловский. Возле маленьких. № 12, 
стр. 74—77. 

Полетаева. Работа школьников I сту¬ 
пени о дошколятами на площадке N° 1 2. 
стр. 77—89. 

5. Детские дома. 

Юркевич, Т. Месяц в Машкове. (И.ч 
практики детского дома и Томилине.) 
.N5 1, стр. 91—98. 

6. Семилетка на фабрике. 

Крупеника, М. О проблезій политех¬ 
низма и фабрично-заводской семилетке. 
№ 11, стр. 18—20. 

Круп сная, Н. Семилетка и.ч фабрике. 
№» 10 . стр . 3—0. 


IV ОБЩЕСТВЕННО-ПОЛЕЗНАЯ 

А. П. О родительских собраниях. 
№ 11, стр. 93—97. 

Волкова, К. Общественная проверка 
школы сельсоветом. >6 10, стр. 115—122. 

Исаев, С. Исследовательская работа 
детей в области сельского хозяйства. 
(По опыту Биостанции юных натурали¬ 
стов имени К. А. Тимирязева.) N° 3, 
стр. 88—97. 

Кайданова. Участие школьников и 
пионеров в работе по ликвидации не¬ 
грамотности среди взрослого населения. 
N° 1, стр. 74—77. 

Кравченно. А. Кусочек жизни. (Шко¬ 
ла и антиалкогольная пропаганда). № 2, 
стр. 104—107. 


ШКОЛ К Дв 2- 



7. Школа II ступени. 


Бойцов, Михаил. Итоги одной анкеты. 
•V II. стр. 55—62. 

8. Школа крестьянской молодежи. 

Крупсная, Н. Общественно-политиче¬ 
ское воспитание в школе крестьяв- 
ской молодежи. (Доклад на первой Все- 
российской'конференции ШКМ.) № 5— 6 . 
стр. 3— 10 . 

9. Вопросы летней шкйлы. 

Викторова, А. Работа летней школы 
в деревне. № 4. стр. 58—67. 

Шульгин, В. Н. Нужна ли нам лет¬ 
няя школа? № 4, стр. 48—51. 

10. Из педагогического опыта. 

Дѳвятнов. Ііорьбііг ИТОрОГОДПНЧССТВОМ. 
.N 9 11, стр. 02—07. 

Крупеника, М. О самоуправлении 
(по местным педагогическим журналам) 
№ 12, стр. 100-107. 

Панкова, Е. В., Крюкова, А. Е. 
Октябрь в школе. (Из практики 73-и 
ипсолы Красно-Пресненского района.) 
Л« 1 , стр. 08—101. 

II. Школа нацмен. 

Блкннкков, А. Родной язык в шкодах 
и дошкольных учреждениях националь¬ 
ных меньшинств. >6 3, стр. 40—45. 

Богдановкч, Я. О пррподовании рус¬ 
ского языка «татарских школах. № 7— 8 . 
стр. 72—83. 

Еголкн, А. Общественно-необходимая 
работа в школе нацмен. (Вотская шко¬ 
ла.) № 11, стр. 35—39. 

Мухткдкнов, Н. Место гусовских про¬ 
грамм п национальной школе, ч. II. 
(Продолжение. См. М° 5 за 1925 г.) 
№ 1, стр. 48—65. 

Сергкевская, Н. Опытная работа г» 
национальной школе. 2. стр. 85—91. 

РАБОТА УЧИТЕЛЯ И ШКОЛЫ. 

Крупская, Н. К вопросу об обще¬ 
ственно-необходимой работе школы. № 3. 
стр. 3—5. 

Мартьянова, Е. Общественно-необхо¬ 
димая работа в индустриальной семи¬ 
летке. № 10 , стр'. ІЗ —18. 

Меленчун, А. Участие деревенских 
школ 1-й опытной станции НКП в ра¬ 
боте по перевыборам сельсоветов. № 3. 
стр. 74—87. 

Меленчун, А. Участие школ 1 - й 
опытной станции НКП в деле культур¬ 
ного воздействия на женщнну-крестьпп- 
ку. № 11, стр. 97—111. 

Петров, М . Школьный совет в де¬ 
ревне. Л» 8 . стр. 31—38. 
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Полетаева, М- Опыт работы школь¬ 
ников I и II ступени, клубистов «дет¬ 
ского уголка» с дошкольниками. № Ш 
•стр. 76—93. 

Правдолюбов, В. Работа школы с ро¬ 
дителями. (Из опыта 73-11 школы Крас¬ 
но-Пресненского района.) № 7—8, стр. 

1 Радченко, Е. К вопросу об изучении 
кустарных промыслов силами школы 
и учителя. >6 7—8, стр. 14 ~1- 

Сокерская, Е., Родиченко, С. Мо¬ 
нет ли школа культурно помочь окру¬ 
жающим фабрикам и заводам? (Из 
экскурсии по Уралу учащихся 8-и 


группы опытно - показательной шко¬ 
лы им. Радищева.) >6 10, стр. 112- 
115. 

Шейноерг, А. Е. Общественно-необ¬ 
ходимая работа в связи с вопросом 
о фабрично-заводских семилетках. № 10, 

стр. 7—12. 

Щербаков, С. Агропропаганда и агро¬ 
работа среди местного населения. № 1, 

стр. 66—74. хе ю 

Шульгин, В. Интересная работа № 13, 

стр . 93—94. 

Шульгин, В. Обществеітао-необходи- 
мып труд в школе. № 3, стр. 5—20; 
№ 4, стр. 5—12. 


V. ВОПРОСЫ ВНЕШКОЛЬНОЙ РАБОТЫ. 


Дружинин, Н. Музей Революции СССР, 
как об ’ект экскурсионного изучения. 
№ 1, стр. 111—115. 

Желобовсний, И. Работа по степной 
газете. Кг 7-—8, стр’. 21 30. 

Зайков, А. Образовательное кино для 
детей. К 10, стр. 20—30. 

.. .. ■■ хг ІГГѴРІТ ЛЬ I— Ь. 


Крупская, И. О кино. № 1,стр. 10 —17. 
Преобрашенсний, Н. Кино на фронте 
просвещения. N° 1, стр. 17°—23. 

Розанов, И. Технические кружки мо¬ 
лодежи. К 1, стр. 6—10. 

Розанов, И. Из опыта электротехни- 

. ..„.„—..пт, Ыо 9. СТО. 


детей. N° Ю, стр. 26—30. ческого кружка подростков. Х° 2, стр 

Крупенина, М- Кино и дети. № < ^_ЮЗ 

<тр. 38—40. 

VI. ПИОНЕР ДВИЖЕНИЕ И ШКОЛА 


Малаховская, 


ая, Л. О личной учебе шго- нерп. К 12, стр. 89 93. 

VII. ПРОГРАММНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ РАЗДЕЛ. 


I. программы. 

а) Общепрограммные вопросы. 

Шацкий, С. О работе над программами. 
,\ѵ 3, стр. 25—39. 

б) Программы I ступени. 

Ефремов, П. Программы ГУС’а в 
школах для слепых детей. К 2, стр. 

"'комплексная программа сельской шко¬ 
ты 1 ступени. N° 9, стр. 20—35. 

Минимум об’ема навыков счетных, 
измерительных и ориентировочных дли 
школ I ступени. X 9, стр. 42—45. 
Прогрела по родному языку для школ 

I ступени (минимум). N° 9, стр. 30—41. 

Программы ГУС’а для 1-го и 2-го 
годов сельской школы I ступени (с из¬ 
менениями, сделанными на основании 
учета опыта). № 9, стр. 15 ~0. 

в) Программы II ступени. 

0 годичном бюджете времени и (фор¬ 
мальных основах учебного плана. Для 

II ступени. № 9, стр. 70—7~. 

Примерная сетка учебных часов для 

I концентра II ступени. № 9, стр. 


Пи стран, М. Работа над програм¬ 
мами для II ступени. № 9, стр. 46—64. 

Проекты программ I концентра И 
ступени, разработанные программно-мо- 
тонической подсекцией І1 а УЧН°іПедаго- 
гичесвой секции ГУС’а в 1925/19-6 і. 

Замечания к программам и материа¬ 
лам.. X 9, стр. 65—70. 

Родной язын и литература. 

Крупская, Н. Н. К вопросу о прѳно- 
давании литературы во II ступени. 
N° 12, стр. 3—5. 

Литература и родной язык. Программ:» 
по литературе. Список литературных 
произведений. № 9, стр. ИЗ 12.1 и 
стр. 130. 

Об ем знаний и навыков по языку 

(V, VI и VII гг. обуч.). № 9, 

стр. 141—142. 

Об организации внеклассного чтви " я 

н школе-семилетке. № 9, стр. 1131—432. 

О литературно-творческой работе. № «і, 

стр. 133—138. 

О работе по родному языку в 1-м 

концентре II ступени. № 9, стр. 138т— 
140. 

Хрестоматии и сборники по художе¬ 
ственной литературе для II ступ. .Г* 
гтп. 124—1*9. 
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Обществоведение. 

Покровский, М. Н. История и 
современность. (Доклад на курсах-кон¬ 
ференции обществоведов Московской губ.) 

№ 10, стр. 94—111. 

Покровский, М. К преподаванию об¬ 
ществоведения в наших школах. №11, 
стр. 40—45. 

Программа по обществоведению. Со¬ 
временность (V, VI и VII гг. обуч.). 

№ 9, стр. 74—77. 

Замечания к программе по общество¬ 
ведению. № 9, стр. 77—78. 

Естествоведение и география. 

Географический материал в 1-м кон¬ 
центре II ступени. № 9, стр. 95. 

Программа по естествоведению (V. 

VI и VII гг. обуч.). № 9, стр. 79—82. 

Об'яснительная записка к программе 
по естествоведению для 1-го концентра 
II ступени. № 9, ртр. 83—89. 

Литература для учителя. (К про¬ 
грамме по естествоведению' во II ступ.). 

№ 9, стр. 90—94. 

Замеченные ошибки в программах по 
естествоведению в журнале і «На пу¬ 
тях к новой школе» №,9, за сентябрь 
1926 г. № 10, стр. 164—165. 

Программа по физике (V, VI и VII гг. 
обучения). № 9, стр. 96—102. 

Об'яснительная записка к программе 
по физике. Для 1-го концентра Школы II 
ступени. № 9, стр. 103—105. 

Программа по химии. №9, стр. 106—112. 

Художественное образование. 

Программы по ИЗО для школы II сту¬ 
пени. № 9, стр. 158—169. 

Музыка в школе. № 9, стр. 169—188. 

Иностранные языки. 

Программа по немецкому языку (V, 

VI и VII гг. обуч.). № 9, стр. 142—147. 

Программа работы по французскому 
языку для 1-го концентра II ступени 
(V. VI и VII гг. обуч.). № 9, стр. 147—151. 

Программа по английскому языку 
(Ѵ,ѴІ и VII гг. обуч.). №9. стр. 151—155. 

Об'яснительная записка к программе 
по иностранным язынам. № 9. стр. 
155—158. 

г) Программы школ крестьянской 
молодежи. 

Главсоцвос. Программы школ кре¬ 
стьянской молодежи. № 10, стр. 30. 

Общая установка по годам обучения 
ШКМ старшего возраста..N° 10, стр. 30 — 34. 

) 

VIII. УЧЕТ 

Блонский, П. Учет школьной работы. 

№ 7—8. сто. 40—51. 

Плюснин-Кронин, Б. Учет качества 
иросвещенской работы* Обследование 


й ШКОЛЕ 


Схема программы ШКМ. (Старшего 
возраста.) № 10, стр. 35—37. 

Бюджет времени учащихся и учеб¬ 
ный план ШКМ. № Ю, стр. 38—39. 

Программа по сельскому хозяйству 
и биологии. (Для молочного района 
северной части республики.) № 10, 
стр. 40—55. 

Программа по физике для ШКМ. 
№ 10, стр. 56—58. 

Программа по химии для ШКМ. № 10, 
стр. 58—59. 

Перечень лабораторных работ по хи¬ 
мии. № 10, стр. 59—61. 

Программа по обществоведению. № 10, 

стр. 61—73. • 

Программа по кооперации (на 100 

часов). № 10, стр. 73—75. 

Программа по родному языку для 

ШКМ. № 10, стр. 75—81. 

Программа работы с газетой и кни 

гой в ШКМ..№ 10, стр. 81—82. 

Программа по математике для школ 
крестьянской молодежи. № 10, стр.82 —84. 
Программа по домоводству. № И), 

стр. 84—91. 

Программа кружка по дошкольному 

воспитанию в ШКМ. № 10, стр. 91—94. 

2. МЕТОДЫ. 

Арямов, Ив. Рефлексологичекпй ме¬ 
тод в педагогике. № 2, стр. 42—46. 

Организация методической работы на 
местах. № 9, стр. 5—14. 

Комплексная система преподавания. 

Виноградов, А. Практика проработ¬ 
ки комплексных тем. № 4, стр. 73—76. 

Туле н ко в, Г. Из опыта постановки 
комплексной практики в Сретенском 
педтехникуме (Забайкальск, губ.). № 3, 
стр. 63—67. 

Флеров. Жизненные комплексы и < здо- 
ровленнс детей. № 12, стр. 44— 7. 

Дальтон-план, метод проектов. 

Дмитриев, С. Самостоятельные работ 
учащихся как основа школьных за¬ 
нятий. № 3, стр. 97—102. 

Руднев, П., Разлетов, В. О методе 
проектов в ШКМ. № 1, стр. 28—48. 

Вопросы краеведения. 

Гусев, Н. Изучение природы мест¬ 
ного края в школе. № 3, стр. 67—74. 

РАБОТЫ. 

сельских просветительных учреждений. 
(Заседание Центрального методического 
бюро). № 5—6, стр. 57—60. 


* 
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IX. ВОПРОСЫ УЧЕБНИКА И ДЕТСКОЙ КНИГИ. 


Белоусов, С. К вопросу о новой кни¬ 
ге для школы. >6 2, стр. 14—26. 

Блинников. Роль учебных пособий 
в обучении и способы снабжения ими 
школы. .V: 12, стр. 35—43. 

Зарницына, М. Как современный ре¬ 
бенок воспринимает сказку. (Из наблю¬ 
дений над ребенком.) >6 11, стр. 16. 

Кравченко, Логгин. Об учебниках для 
школы I ступени. (По поводу плана в 
журнале «На путях к новой школе», 
№ 10—12, 1924 г.) № 2, стр. 26—29. 

, Крупская, Н. (.Демократизация» учеб¬ 
ника. (Дискуссионная статья.) М» 2, 
стр. 3—7. 


Крупская, Н. Об учебнике и детской 
книге для I ступени. (Речь на конфе¬ 
ренции о книге.) № 7—8, стр. 3—13. 

Крупская, Н. К вопросу о детской 
книжке. № 11, стр. 3—7. 

Малахиева-Мкрович, В. О книге для 
самых маленьких. >6 4, стр. 12—23. 

Оборудование школы учебными посо¬ 
биями. (Анкета НПС ГУС'а.) М» 4. 
стр. 121—122. 

Шейнберг, А. Е. К вопросу о рабочей 

книге для учителя. М» 12, стр. 15—18. 

Шульгин,. В. Н. Наши очередные за¬ 
дачи. (К Всероссийской конференции 
по книге.*) № 2, стр. 7—14. 


X ПЕРЕПОДГОТОВКА. 

Веселов, М. Кабинет учителя—лабо- Коняхин, А. Нужны ли педагогиче- 

ратория массовой методической работы, окне курсы? К 1, стр. 23—27. 

^ ___ отітп Гопгшпі- Плнпнрнко. М. Опытная школа и 


иитоітл - -г---- * 

(Итоги двухгодичного опыта Сергиев¬ 
ского уезда.) № Н. стр. 46—55. 


Лановенко, М. Опытная школа и 
педпрактикум. (В дискуссионном по¬ 
рядке.) № 3, стр. 45—50. 


XI. РАБОТА НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ ГУС‘а. 

Из работы Научно-Педагогической сек- риаме в применении к обществоведче- 
ции. (Выдержка из протокола от 24 ским дисциплинам II ступени.) № 5 
марта 1926 г. совещания, организован- стр. Ы 8Ь. 
ного НПС ГУС'а, по вопросу об исто- 

XII. С'ЕЗДЫ И КОНФЕРЕНЦИИ. 


III Всероссийская конференция по до¬ 
школьному воспитанию. КИ, стр. 84—90. 
Всероссийский с'езд ОДН. № 2, 

стр. 108—116. 

Каган, Б. Первая Московская кон- 
ференция по общественной, работо шко¬ 
лы (4 — 6 марта 1926 г.). ; М» 4, стр. 
77—79. 


Катанская, А. С 1-й конференции 
школ крестьянской молодежи РСФСР. 
№ 5—6, стр. 55—57. 

Леонова, Е. Первая Всероссийская 
конференция по учебной и детской книге. 
>6 7—8, стр. 139—148. 

Лившиц, Е. Конференция детских 
домов Московской губернии. >6 5—6, 
стр. 86—98. 


XIII. ВОПРОСЫ ПСИХОТЕХНИКИ И ВЫБОРА ПРОФЕССИИ. 

Юровская, М- Формы участия психо- ніш учцщнхся "О вузам в ближайшее 
'технической лаборатории в распределе- время. р« і— 8, стр. 98—100. 

XIV ОБРАЗОВАНИЕ ЗА ГРАНИЦЕЙ 


гѴро, Ек. Пересмотр школьных про¬ 
грамм в Соединенных Штатах. № » 

стр. 90—99. 

Гуро, Ек. Ручной, труд в американ¬ 
ских школах. № 7—8, стр. 161 16і- 

Гуро, Ей. Охрана здоровья и жизни 
американских школьников. (Обучение 
внимательности.) № 10, стр. 123 1~Ь. 

Гуро, Ей. Сельская школа в^оеди- 
ценных Штатах. № Н. стр. 112 119. 

Дзюбинский, С. Обществоведение в 
Чехословакии. № 12, стр. 107 Ш. 


Дьяков', Дм. Школа II ступени в Ав¬ 
стралии. № 7—8, стр. 167—174. 

Зелен ко, А. Внешкольное образование 
в Америке. № 1, стр. 117—129. 

Зеленко, А. Сельскохозяйственное 
образование в американских низших 
шко ». х № 12, стр. 111 — 121 . 

Ильин, Н. Состояние народного оо- 
разовання в современном Китае. № 3, 
стр. 120—128. 

Ильин, Н. Болгарская школа. № <—8» 
стр. 148—161. 
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Крупская, Н. Профшколы для дерево¬ 
обделочников й Германии. № 3, стр. 
50—55. * * ^ 


Лабриопа, Н. Начальная школа в 
Италии, № 5—0, стр. 98—101. 

Лившиц, Е. Вопросы подготовки на¬ 
родного учителя в Германии. № 2, стр. 
120—127'. 

Марголина, С. Слова и дела англий¬ 
ского министерства народного просве¬ 
щения. № 2, стр. ПО—120. 

0. В. Профессиональные школы ЬеЦс- 
фѳрейиа в Берлине. №2, стр. 128—130. 

0. В. О Ней-КАтыіской школе. № 3, 
стр. 109—113. 

Соболев, Лев. Начальное профессио¬ 
нальное образование и фабзавуч во Фран¬ 
ции. № 11, стр. 119—125. ѵ 

і 
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Штейнгауз, М. Несколько слов об 
опытных школах Германии и возникно¬ 
вении гамбургских оэщин. № 4, стр. 
99—108; № 5—6, стр. 101—119. 

Заграничные отзывы о русской школе. 

Кулишер, А. Р. Из отзывов американ¬ 
ских педагогов о русской школе* и про¬ 
граммах ГУС’а. Американский отчет 
о русской школе. № 9, стр. 188—190. 

Лившиц, Е. Делегация немецких учи¬ 
телей о Советской России и о просве¬ 
щении в СССР- № 1, стр. 130—135. 

Петрова, В. Из эмигрантской педаго¬ 
гической литературы. Корреспонденція 
из Берлина. № 3, стр. 113—119. 

Федяевская, В. Первые ласточки. 
(О заграничных статьях, посвященных 
русской школе.) № 2, стр. 130—132. 

ѴАКІА. 


Булатов, Н. Первый смотр работы 
детских технических кружков. № 12, 
<тр. 01—98. 

Виннер, 0. Выставка: «Что чем дви¬ 
жется». № Г2, стр. 98—100. 

Елагин. Дом крестьянина Москов¬ 
ского Совета. № 1, стр. 105—НО. 


От редакции. (Вступительная заметка 
к статье Хотенко * «Действительность 
учіггеля массовой школы».) № 7—8, 
стр. 52. 

От редакции. (О программном содер¬ 
жании № 9 журнала.) № 9, стр. 3. 


XVI. БИБЛИОГРАФИЯ. ] 


А. БИБЛИОГРАФИЯ РУССКИХ КНИГ. 

I Книги общественно-политического 
характера. 

и) Вопросы общее тесиной, работы школы. 

Варушкин, М. М., д*р. Кружковая 
работа с пионерами и учащимися по 
вопросам охраны здоровья. Методиче¬ 
ское руководство. Изд. Мосздравот- 
дела. 1925. 

(Рец. Е. Гранат и И. Рейхруд.) >6 2, 
стр. 145—146. 

Общественная работа школы. Сбор¬ 
ник статей. Изд. «Новая Москва», 1926 г., 
стр. 94. 

(Рец. В. Н. Шульгина.) № 11, стр. 
126—128. 

Соболева, М. Оздоровление быта че¬ 
рез школу. Изд. «Новая г Москва», 
стр. 71. 

(Рец. В. Шульгина.) N° 7—8, стр. 178. 

б) Экскурсионная работа . 

Егорнов, А. Н. Экономтѳхничѳские 
экскурсии для рабочих как один из 
« типов внешкольных экскурсий. Из сбор. 
«Внешкольные экскурсии» под общ. ред. 
В. Е. Райкова и 3. В. Краснухи. Изд’. 
Красная Новь». М. 1924, стр. 25. 
(Рец. Ю. М.) № 4, стр. 109—110. 


Лобанов, Ві % П. Обществоведчески* 
экскурсии. Изд. «Работник Просвеще¬ 
ния». М. 1925, стр. 70, ц. 40 к. 

(Рец. С. Марголиной.) № 1, стр. 142— 
143. 

Ломакин, Э. К вопросу об общеоб¬ 
разовательных производственных экс¬ 
курсиях. Из сбор». «Просвещение», № 4, 
Госиздат. Л. 1924, стр. 25, ц. 1 р. 50 к. 

(Рец. К). М.) № 4, стр. 109—110. 

Массовые школьные экскурсии. (Ле¬ 
нинград—Волховстрой, Урал—Волга— 
Крым—Кавказ.) Под ред. А. Закса. 
Изд. «Работник Просвещения». М. 1926 г., 
ц. 2 р. 

(Рец. Н. Крупской.) К* 10, стр. 130— 
131. 

Новорусский, М. В. Экскурсия в сель¬ 
ское хозяйство (в «Живой музей»). Изд. 
книжного сектора губоно. Л. 1925, 
ц. 50 к. 

(Рец. без подписи). 2ѵ&1, стр. 146—147. 

Сементковский, В. Экскурсия на Урал. 
Экскурсионная библиотека под общей 
ред. Д. Ангерта и Б. Е. Райкова. Гос¬ 
издат, 1916, ц. 60 к. 

(Рец. Н. Крупской.) >й19,етр. 129—130. 

Ушакова, М. А., и Струкгоф, Т. В. 
Экскурсия в музей здравоохранения. 
Изд. книжного седегоі а губоно. Л. 1925, 
стр. 23, ц. 20 к. 

(Рец. без подписи.) N° І, стр. 146—147. 
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Флеров, В. День па кожевенном за- 
иоде 5 обувной фабрикя. Изд. «Работ¬ 
ник Просвещения». 1926, Ц. ро к. 

_ гт ту \ хг. ч (“гп 17г>. 


НИК ииисисщоппл-. „ 1 - -е г 

а (Рец. И. Р.) № 7—8, стр- 175. \ 

Экскурсии в школе. Хрестоматийный I 
сборник под редакцией Н. Н. Иордан- ( 
ского. «Московское Акц. Изд. об-во». 
Л,—М. 1926, стр. 133, ц. 1 Р 
(Рец. Ю. М.) № 4, стр. 110-111- 1 

2. Вопросы психологии и психотех¬ 
ники. , 

Журавский, А- Научная оргаішза- ' 
ция труда. ГИЗ. 1926. іча 

■ (Рец. Н. Левитова.) Хё 1, стр- 1Л, >- 
Клапаред, Э. Профессиональная ори¬ 
ентация. Изд. «Вопросы Труда». М.Шо. 

(Рец. Н. Левитова.) >61. стр. 139—140. 
Липман, Отто. Психология профес¬ 
сий. И8Д. «Академия». Л. 1923. 

Его же. Экономическая психология 
и психологическая профконсультация. 
Изд. «Вопросы Труда». М. 19-о. 

(Рец. Н. Левитова). X 1,стр. 139 140. 

Маидрыиа, А. Нот в педагогике. 
Госиздат Украины. .... 

(Реп Н. Левитова.) № 1, стр. ічо- 
Уиппл, Г. М., проф. Как пужно за¬ 
ниматься. Краткое руководство для уча¬ 
щихся. Пер. с англ, под) ред. Ь. к. 
Гурьянова. Изд. «Работник Просве¬ 
щения». М- 1926, стр. 31, Ц. 20 к. 

(Реи. М. Соколова.) Хё 1, стр. 140 141 

3. Вопросы методики школьной ра¬ 
боты. 

а) Программная работа мест . 
Програимно-учебная работа на ме¬ 
стах. (По материалам Центр, методич. 
бюро НКП.) (Программы области Коми, 
Крымнаркомпроса, Северо - Двицекоі о 

ГУ (Без ^подписи.) № 3, стр. 138 146. 

Програимно-учебная работа на ме¬ 
стах. (По материалам Центр, методич. 
бюро НКП.) Программы Калмыцкого 

облоно. ,,, 

(Без подписи.) >6 4, стр. 115 117. 
Сборник материалов областного ме¬ 
тодического совета. Вып. I под ред. 
М. В. На горского, Изд. Уралоно. Сверд¬ 
ловск. 1926. . , 19 л 

(Рец. Н. Крупской.) № 10, стр 129. 
б) Комплексная система и далътон-плпн. 

О методах работы в школе при ком¬ 
плексном преподавании под ред. Б. о. 
Иванова, Н. И. Иорданского и И. С. 
Симонова. Вып. V. ИЗД. ь Р 01с1і| У.- 
Ефрон, Л. 1926 г, стр. 177, лЛР- ™» 
(Ред. Есипова.) № 12, стр- 122 424. 
Жадовский, Б. Е., Барков, С- А- 
О іыт проведения химіи по Дольтон- 
плану. Изд. «Новая Москва». 1925 г. 
стр. 167, Ц. 1 Р- 60 к. 

(Рец. Г. Храпова-Шмарова.) № 1. 

стр. 141—142. 


Жадовский, Б. Опыт проведения курса 
общей биологии цо дальтон-плану в 
трудовой школе II ступ., иод ред. 
С. А. Баркова. Изд «Новая Москва», 
1926 г., стр. 95. 

(Рец. М. Ф.) І№ 7—4, стр. 177—178. 

Мижуев, П. Г., проф. Практика и 
теория ддльтон-плаиа в Англия. Изд. 
Брокгауз-Ефрон. Л., 1926 г., стр. 208. 

(Рец. С. Марголиной.) Хё 5—6, стр. 
120—121. „ тт 

Николаевский, М. Н. Что такое ком¬ 
плекс и как по нему работать. Изд. 
«Сеятель». Серия «.Общедоступная би¬ 
блиотека», стр. 77, ц. 20 к. • 

(Рец. Б. Есипова.) № 2, стр. 144—145- 

4. Вопросы социального воспитания. 


а) Деташй труд. 

Нардашев, В. Ручной труД. Руко¬ 
водство к самостоятельному выполне¬ 
нию работ по металлу, дереву, кар¬ 
тону, - бумаге, глине, плетению, тка¬ 
честву и постройке приборов и моделей 
для научных развлечений. Изд. «Ра¬ 
ботник Просвещения». Ц. 2 р. 5Э к. 

(Рец. И. Р.) ХБ 7—8, стр. 176. 
Радченко, А. И. Организация дат¬ 
ского труда в школе. Йзд. «Новая Мо¬ 
сква». 1926 г.,ц. 35 к. 

(Рец. П. Розанова.) XI4, стр. Ш—112. 
Розанов, И. Обзор литературы по 
вопросам труда. № 2, стр. 140—144. 

б) Сельская школа. V 

Нардашев, В. 25 коллективных ра¬ 
бот для оборудования лаборатории сель¬ 
ской школы. Изд. «Работник Просве¬ 
щения». 1926 г. Ц. 50 к. 

(Рец. И. Р.) № 7—8, стр. 175—175. 
Мишин, С. Н. Огород в сельской шко¬ 
ле. (План годовой работы.) «Библиотека 
школьного работника». Изд. «Новая 
Москва». 1925, стр. 62., ц. 30 к. 

(Рец. Исаева.) Хё 1, стр. 147—148. 
Муралевич, В. С. Что нужно знать 
о природе крестьянам и рабочим. (На¬ 
учные основы сельского хозяйства.) 
Вып. II. «Природа в домашних кресть¬ 
янских работах». Пособия для само¬ 
образования. ГИЗ. М.—Л., 1926 г. 
стр. 102, ц. 75 к. 

(Рец. М. Беляева.) XI' 5—р, стр. 121—122. 
Неделинский, Н. Окраска тканей, 

, щерсти и пряжи домашними способами 
п красивые и прочные цвета. Руковод- 
ство для крестьян. Ц. 15 к. 

(Реп. И. Р.) К» 4, стр. 112-113- 
Радченко, А- И. Деревенское домо¬ 
водство. Серия «Пособия для сельско- 
. хозяйственных кружков». ГИЗ. 

(Рец. членов коллектива 14 шк. сини. 
Соболевой, Розановой, Завьяловой.) 
№ 7—8, стр. 178—179. 

Шиола в деревне. (Школа жизни г 
■ сельскохозяйЛвенным уклоном.) Цод 
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ред. Н. Поповой. Изд. «Работник Про¬ 
свещения». М-, 1926 г., стр. 231. 

(Рец. С. Исаева.) № 11, стр. 129. 

Штойнберг, П. Н. Осенние полевые 
работы. В помощь школе крестьянской 
молодежи. 

(Рен. Храпова-Шмарова.) .V 12. стр. 

121 — 12 '.- 

5. Вопросы краеведения. 

Муратов, М. В. Изучение местного 
края. Опыт введения в краеведение. 
Второе, переработанное и дополненное 
издание кооперативного изд-ва «Мир». 
М. 1925, стр. 109.; ц. 1 р. 

(Рец. Б. Всесвятского.) >61, стр.143 —144. 

Рош, М. По новой дороге. Из жизни 
кустарей. 

(Рец. Р.). >6 5—6, стр. 125. 

6. Учебники и учебные пособия. 

Березанская, Е. С. Математика на 
текстильном производстве под ред. С. ІО- 
Калецкого. «Учебные пособия для школ 
фабрично-заводского ученичества». ГИЗ. 
Ц. 2 р. 

(Рец. Я. Кетковнч.) >6 10, стр. 131. 

Бум. Простейшие опыты по физике. 
Библиотека юного ленинца. Серин «Чем 
себя занять». Вып. X, 

(Рец. И. Р.) >6 2, стр. 144. 

Газета в шиолв как учебное средство. 
Хрестоматийный сборник под ред. Н. Н. 
Иорданского. 

(Рец. Л. Л.) № 3, стр. 135—136. 

Жаворонков, Б. Н., Дзюбинский, 
С. Н. Подвижная лаборатория по об¬ 
ществоведению. Отд. I. Книга 1-я и 2-я. 
Отд. II. Книга 3-я. Ленгиэ. 1925. 

(Рец. А. Стражева.) >6 3, стр. 133—134. 

Неллвн, Фрид, Иолан (сост.). «Ѵег- 
ЪгОДегипе». БеЬгЬисЬ бег беиІесЬеп 
ЕргасЬе Гиг Кіпбег. По методу Глезер 
и Поцольд. ГИЗ. 1924. 

(Рец. А. Ф-) >6 3. стр. 132. 

Лебедев, Поляков, Устинов (сост.). 
«Новая жизнь». Подвижная хрестома¬ 
тия для чтения и бесед. (Трудовые ар¬ 
тели и коммуны.) Изд. «Долой Негра¬ 
мотность». М- 1926 г. 

(Рец. Р.) >6 5—6, стр. 125. 

Математика в школе. Сборник IV, по¬ 
священный вопросам преподавания ма¬ 
тематики в трудовой школе II ступени. 
Научно-Методический совет Ленинград¬ 
ского Г. О. И. О. Математическая ко¬ 
миссия под ред. И. Грацианского. Гос¬ 
издат. Л., ц. 1 р. 75 к. 

(Рец. Е. Б.) № 3, стр. 129—131. 

Возя бовеГ. «ЕІетепбагЬисЬ бег беиі- 
сЪеп ВргасЬе». Еііг АгЬеНегГакиШВеп 
ипб Зсішіеп бег 2-1еп Віиіе. 

(Рец. А. Ф.) >6 3, стр. 132—133. 

Сверчков, И. В сельской школе. Кпига 
для чтения в старших группах I ступени. 
Под. ред. проф. П. О- Афанасьева й 


3. И. Лилиной. Госиздат. Л. 1925., 
7-гр. 397, ц. 1 р. 40 к. (Рец. М. Беляева). 
>6 1, стр. 145—146. 

Троицкий, П. Простейшие опыты по 
химии. Библиотека юного ленинца. 
Серия «Чем себя занять», вып. II. 

(Рец. И. Р.) >6 2, стр. 144. 
Ягодовский, К. П. Работы по есте¬ 
ствознанию, ч. II. Растения. Книга для 
ученика. ГИЗ., 1926, стр. 69, ц. 25 к. 

(Рец. М. Беляева.) >6 5—6, стр. 122— 
123. 

7. Книги для детей. 

Детям о Ленине. Под. ред. А. Крав¬ 
ченко. Институт детского чтения. ГИЗ- 
(Рец. Н. Венгрова.) >6 3, стр. 134—135. 
Кириенко, Длоксандра. Новый быт 
и дети. Критический обзор новых дет¬ 
ских книг библиотеки Научно-Педагоги¬ 
ческой секции ГУС’а. >62, стр. 133—140. 

Кириенко, Александра. Опыт обзора 
детской производственной литературы 
за 1924/25 г. .>6 5—6, стр. 125—139. 

8. Ѵагіа. 

Дебу, К. Как самому построить ткац¬ 
кий станок простой и самолет. 53 чер¬ 
тежа. Изд. «Прибой». Л. 1925, ц. 15 к. 
(Рец. И. Р.) >6 4, стр. 112- 
Педагогическая библиография. Си¬ 
стематический указатель книжной и жур¬ 
нальной литературы по вопросам на¬ 
родного просвещения за 1917—1924 г. 
Под ред. В- Ф- Лебедева. ГИЗ. Л. 1926. 
(Рец. Л. Л.) >6 3, .стр. 136. 

Лихтеров, М-, Миронов, М. Заминки 
в комдетдвижении. 

(Рец. А. Радченко.) >6 12, стр. 125—126. 
Розанов, И. Книги о машинах, рас¬ 
считанные на неподготовленного чита¬ 
тели (обзор.) >6 1, стр. 136—138. 

Розанов, И. Книжки из серии «Как 
мне сделать самому». Изд. «Прибой». 
Л. >6 4, стр. 113—115. 

Розанов, И. Научно-популярная про¬ 
фессионально - техническая библиотека 
[1) вып. III. «Сапожник» д-ра Паппэ, 
2) вып. VI. «Слесарь». Олиг. 3) Эпштейн. 
«Портниха»]. >6 5—6, стр. 123—124. 

Розанов, И. Обзор некоторых книг 
ію технике для подростков. >6 11, 
стр. 132—140. 

Саговская, Е. Н. Активные методы 
педагогической работы. 

(Рец. Б. Есипова.) № 12, стр. 122. 
Яцукскмй, В. К. Транспорт. История 
его развития и современное состояние 
в связи с краткими сведениями по эко¬ 
номике транспорта. Пособие для учи¬ 
телей по изучению транспорта. ИзД. 
«Транспечатп». М. 1926, стр. 172, ц. I р. 
80 к. 

(Рец. К. КанустиЬа.) >6 11, стр. 128— 
129. 


ПА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ 


Б. БИБЛИОГРАФИЯ РУССКИХ ЖУР¬ 
НАЛОВ. 

Будков, П. Е. Систематический ука¬ 
затель к журналу «На путях к новой шко¬ 
ле» за 1922—1925 гг. >6 10, стр. 135—164. 

«Друг детой». Ежемесячный журнал 
1925. >6 1—9 и >6 1—1926 ;. Харьков. 
(Рец. Е. Лившиц.) >6 3, сгр. 137—-138. 
«Знание—Сила». Научно-популярный 
журнал для подростков. Изд. «Моло¬ 
дая Гвардия». М. 

(Рец. И. Розанова.) >611, стр. 129—131. 
Марголина, С. О новых детских жур¬ 
налах. >6 7—8, стр. 180—187. 

р. Из статей в педагогических журна¬ 
лах отруде в школе.>6 7—8, стр. 179—180. 

Шульгин, В. Н. По журналам. Про¬ 
винция об общественной работе школы 
(июль—сентябрь 1926 г.). >6 11, оТр. 
140 -142. 

В. БИБЛИОГРАФИЯ ИНОСТРАННЫХ 
КНИГ. 

Американский ежегодник по народ¬ 
ному образованию (Ебисаііопаі Беаг- 
Ъоок 1924. СоІишЪіа ИпіѵегвКу Ие\ѵ- 
Ѵогк). 

(Рец. А. Зеленко.) >6 5—6,стр.140—150. 
Боон, Г. сотрудник д-ра Декроли. 
Опыт применения метода Дедроли в на¬ 
чальном обучении. Брюссель, 1924 г. 
<6. Вооп, соІІаЬогаІеиг би б-г Босгоіу. 
Езваі 4 мрріісаііоп бе Іа теІЬобе І)е- 
сгоіу бапв 1 ’епвеівпетопі ргішаіге- Вги- 
хеііев, 1924). 

(Рец. Г- Поляк.) >8 7—8, стр. 194—197. 
Бюллер, Шарлотта. Сказка и фанта¬ 
зия ребенка. Приложение к «Журналу 
прикладной психологии». Изд. И. А 
Барта. Лейпциг, 1925. 84 стр. (ВШіІег 
СЬагІоМе. Пав МЗгсйеп ипб біе РЬап- 
савіо бев Кіибее. ВеШоГІе гиг «ЕеіІзсЬгіІі 
Юг апдехѵапбіѳ РвусЬоІодіе» Ьегаиве. ѵоп 
ІУіІІіат Зіггп, ОШ) Бірртапп. Ѵегіае 
ѵоп I. А. Ваг№. Беіргі§, 1925, в. 84). 

(Рец. Марголиной с заметкой от ре¬ 
дакции.) >6 11, стр. 144—147. 

Кобер, Иоганн. Современная ав¬ 
стрийская школьная система (ІоЬапп Ко- 
Ьег. «Пае ОевбеггеісЬізсЬе Всіші'л'евеп 
бег Севепіѵагі*. 1925). 

(Рец. Н. Ильина.) >6 2, стр. 152—154. 
Прушицная, Р. Т. ВПолыне(о книжке 
Семпеловской «Из темногорода» и о жур¬ 
нале польского учительства «СІІов па- 
исгусіеівілѵа роівкіево). >6 1, стр. 154— 
156. 

Скотт Нирииг. Просвещение в Со¬ 
ветской России. (ЕбисаМоп іп 8оѵіе1 
Киввіа.) 

(Рец. Ек. Гуро.) >6 9, стр. 191—192. 
Франзен, Р., Нэйт, Ф. Выбор учеб¬ 
ника. Балтимора, Варвик и Иорк. 1922, 
стр. 94. («ТехІЬоок веіесііоп Ьу К. Н. 
Ргапгеп» анб Р. В. КпідЫ. IV КЬ ап 
Іпбгобисііоп Ьу Егпевб Нот). 

(Рец. И. Б.) >6 2, стр. 148—152;. 


Холл-Квест, Альфред Лаурѳнс. Учеб¬ 
ник, как им пользоваться и как судить 
о нем. Ныо-Йзрк. Изд. Макмиллан, 
1918 г. ХГѴ—265 стр. («ТЬе ТехІЬоок, 
ігаѵ іо иве апб ртбце К* Ьу АІІгеб Баѵ- 
гепв НаІІ Циезі. 

(Рец. И. Б.) >6 2, стр. 146—148. 

Цилеш, Фриц. Молодежь в стране 
молодежи. (ЕіеІеасЬ Ргііг. «Біе біщѳвб 
іт Бапбѳ бег Іи^епб»). 

(Рец. Анны Лившиц.)>6 4,стр. 117—118.) 

Шульц, Генрих. Страдный путь гер¬ 
манского школьного законодательства. 
(НеіпгісЬ 8 ІШІ 2 . Бег Ьеібепзгѵек бев 
КеісЬззсЬи 1 зеве(. 2 Ѳ 8 . Вегііп, 1926). 

(Рец. П-ва.) >6 5— 6 , стр. 139—140- 

Г. БИБЛИОГРАФИЯ ИНОСТРАННЫХ 
ЖУРНАЛОВ. 

Виккер, 0. Вопросы школы ш воспи¬ 
тания в австрийском журнале! «Свобод¬ 
ные друзья школы и детей»., № 11 , 
стр. 147—149. 

«Воспитание». Ежемесячный журнал 
>6 2. Ноябрь, 19251 Партк (Ь'Еіиеа- 
;іоп. Кеѵие тзпзиеііе >6 2. КоѵптЪп- 
1925). 

(Рец. Л. Соболева.) >61, стр. 151—152. 

«Воспитание». Ежемесячный журнал 
>6 3. Декабрь, 1925. (Б Еіисаібоп. 
Неѵие тепвиеііе № 3. ПесетЬге, 1925)- 

(Рѳц. Л. Соболева.) >6 2, стр. 154—155. 

«Воспитание». Ежемесячный журнал 
>6 4. Январь, 1926. (Б 'Ебисаііоп. Кеѵие 
тепвиеііе >6 4. бапѵіег, 1926). 

(Рец. Л- Соболева). >6 4, стр. 120. 

«Воспитание». Ежемесячный журнал. 
>6 6 , Март, 1926. (Б’ЁіисаІіоп. Кеѵие 
тепвиеііе >6 6 . Магз, 1926). 

(Рец. Л. Соболева.) № 7— 8 ,стр. 197 -198. 
198. 

«Друг Детой». Детский социал-демо¬ 
кратический журнал. 

(Рец. В. Петровой.) >6 11, стр. 143—144. 

Журнал по вопросам защиты ребенка 
и охраны в семье и в профессии. ( 2 еіІ- 
всЬгіІЬ Юг КіпбегзсЬиІг Ратіііеп ипб 
ВегиІзЮгзогае. Негаизес"оЬеп ѵоп бег 
2епІгаІ8Іѳ11ѳ Юг КіпбегсЬиІз ипб би^епб- 
Югвог^о іп \Ѵіеп. К» 1—10, 1925). 

(Рец. Е. Лившиц.) >6 3, стр. 148—150. 

Искра. Ежемесячный педагогический 
журнал Центрального Союза учителей- 
социалистов Бельгии. >6 2—4, февраль— 
апрель, 1926. (Б'ЕІіпсеіІе. Кеѵие рё- 
бадовщие тепвиеііе бе Іа сепбгаіе би 
регвоппеі епвеівпапѣ восіаіізіе бе Зеі- 
ВІпие >6>6 2—4. Реѵгіег—Аѵгіі 1926). 

(Рец. Л. Соболева). >6 7— 8 , сгр. 198. 

Л. Н. С. французские учителя о со¬ 
ветской школе. (Изложение статей учи¬ 
телей Буай) и Фпеиэ, напечатанных 
в «Освобожденной Школе»). >6 1, стр. 
152—154. 

Л. Н. С. Школьная кооперация во 
Франции. >6 2, стр. 156—158. 

«Освобожденная Школа». Педагогиче¬ 
ский журнал федерации союзов работ- 
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ников просвещения. 16 год. 13/ХІІ — «Педагогический журнал». Ежемѳсяч 

1925, 14/11—1926. №№ 12—21. (ІЕВюІѳ нов издание. № 12. Декабрь, 1925. Па- 

Ешапсірбзі Кѳѵие рёбаво^юио бе Іа риж. (Кеѵие рйбаво^іцие. РиМісаМоп 
Рйбёгаііоп без Зіпбісаіз бе І’Епзеіёпе- тепзиеііе. К» 12. ОесетЬге 1925. Рагіэ.) 
тепі. 16 аппѳэ). (Рец. Л. Соболева.) .N1 2, стр. 

(Рец. Л. Соболева.) >5 3, стр. 147—148. 155—156. 

«Освобожденная Школа». Ежѳнедель- Соболев, Л. Наивность или лицѳме- 
ный педагогический журпал федерации рие? (Изложение статьи о половом вос- 
профессиопальных союзов работников питании, напечатанной в швейцарском 
просвещения, 22—26. 11 і]ювраля — журнале «Воспитатель». (Б Ебцсаіѳиг.) 

21 марта 1926. (Е Ё'.оіе Етапсіре). № 10, стр. 133—134. 

Кеѵне | сбацоещие ЬзЬботабаіге бе. Іа Соболев, Л. Международный журнал 
Еёбёгаіюп без 8іпбісаІз бе 1'Епзеі(?пе- ребенка. № 12, стр. 126—127. 
тепі ММ 22—26, 21 Реѵгіег—21 Магз • «Школа и Жизнь». Еженедельный жур- 
1926). нал, посвященный вопросам воспита- 

(Рец. Л. Соболева.) >6 4, стр. 118—119. ния и преподавания. >&№ 1—2. 25 сен- 

«Освобожденная Школа». ІІедагогиче- тября и 2 октября 1926 г. (Ь’бзоіе еі 
ский еженедельный журнал фердерацип Іа ѵіе. Кеѵие ЬеЬбОшабаіге б'ёбиса- 
профсоюзов работников просвещения Ііоп еі б'епзещпетѳпі. 1—2.1926). 

Франции, 27—41. Март. — август (Рец. Л.> Соболева.) >6 11, стр. 142. 

1926. (ЬЁюІе Етапсірёэ. Кеѵие рб- Школа коллективной жизни. Бюд- 

б;що8І(]ио йеЬботабаігѳ бе Іа Р« іе- летень новой школы, издаваемый Фри- 
гаМоп без Зіпбісйіз бе 1 'Епзещпетепі цем Карсеном при ближайшем участии 
ЛУЧ» 27—41. Магз—Аойі 1926). Вильгельма Паульсена. (ЬеЬепзретеіпз- 

(Рец. Л. Соболева.) № 10., стр. 131—133 зсЬаГІззсІіиІеп. МіШі1ип§зЫаИ бег Леиеп 
«Педагогический журнал». Ежемесяч- 8ЬиЪп ипіег МШѵігкчпе ѵоп \ѴІ11і. 
ное издание. Париж. Янарь—ноябрь Раиізеп, ІіегаизйецеЪеп ѵоп Ргііг Каг- 

1925, №№ 1—11. (Кеѵие рёбацояіцие. вен. Вогііп 1925, 5&Ф& 1—5 1926). 
РиЫісаІіоп щепвиеИе. Рагіз. бапѵіег— (Рец. Е. Лившиц.) К 7—8,стр. 187—194. 

ЛоѵетЬге 1925. №№ 1—11.) \ 

(Рец. Л. Соболева.) 1. стр. 1484-151, , П. Е. Буйков. 
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ПОПРАВИМ. 

В статье О. В Флерова «Жизненные комплексы», напечатанной в .N5 12. заме¬ 
чены следующие ошибки: 

Напечатано: Следует читать: 

Стр строка 

45 3 сверху: сложный союзный 

46 17 снизу: технического персонала технического персонала школы 

школы (см. схему на стр. 54—55). 

48 6 сверху: столов столовой 

50 13 » в неделю 14—42% всех в неделю (14—42% всех дней) 

дней 

50 16 » в неделю доЗЗ% всех дней в неделю (до 33% всех дней) 

50 17 » в неделю до67% всех дней в неделю (до 67%, всех дней) 

51 12 » проработанная проработка 

53 9 » случаях мы работали случаях, мы, работая 

55 столбец 4, 7 стр. снизу: и т. д. об'ем и т. д. Об ем 


Редакционная ноллегия. 
Ответственный редантор Н. Н. КРУПСКАЯ. 


АДРЕС РЕДАКЦИИ: Москва, Чистые пруды, 6, 3-й этаж, к. 319. телеф. 5-82-93. 
Редакция журнала «НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ». 
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«Примерная коммуна», описывающая школьную организацию маленького го¬ 
родка Умбрии о 7000 жителей—Остра, который получил премию на дидавгпче- 
.ской выставке во Флоренции весной 1925 года. Остра дает самый низкий про¬ 
цент безграмотности в страпе—1,28%, между тем как десять лет тому назад 
безграмотные составляли еще 10у„ населения. В городке есть две школы, обла¬ 
дающие образцовыми зданиями, снабженные необходимым дидактическим мате¬ 
риалом, библиотекой и музеем. В окружающих деревнях имеется 10 образцовых 
сельских школ. Всего в коммуне насчитывается 43 школьные группы, по одной 
па каждые 163 жителя. 

В ноябрьской книжке в статье «Вдохновение ц техника в дидактике» ав¬ 
тор выступает, против джептилевской реформы учительского института, кото¬ 
рая выбросила из программ педагогическую практику. Он указывает па то, что 
даже многие фашистские педагогические журналы, восхваляющие реформу, вы¬ 
сказывают сомнение в правильности мероприятия, признавая, что, хотя учи¬ 
тель и должен быть «творцом» в своей работе, повинуясь главным образом вдох¬ 
новению, все же ему нужна некоторая техника и нельзя совсем отвергать прак¬ 
тическое изучение приемов и методов обучения, дидактических пособий и спо¬ 
собов их применения на практике. В то время, как идеологи фашистской педа¬ 
гогии считают технику преподавания «ненужным багажом»», который вносит 
«фальшь в искренний импульс его чувства и тормозит общение духа между уче¬ 
ником и учителем, которое и должно быть главной целью воспитания. При та¬ 
кой постановке вопроса новые учителя выходят из института совершенно чу¬ 
ждые жизни народной школы и неспособные разрешать мелкие вопросы школь¬ 
ной техники, которые, хотя и имеют второстепенное‘значение, все же занимают 
большое место в повседневной жизни школы. Интересна статья Марин Мон- 
тессори о дисциплине п свободе в ее методе, которые часто истолковываются так 
превратно. Истинная дисциплина может установиться только в свободе. Она 
достигается косвенным путем, направляя энергию ребенка на полезную деятель-, 
ность. Когда ребенку нравится какое-либо занятие и внимание его копцентрп- 
руотся и задерживается на некоторое время, он—на пути к порядку. Мы должны 
дать ребенку возможность сосредоточиться спокойно и молчаливо на интере¬ 
сующей его работе. Это—первый шаг для создания коллективной дисциплины. 
Заметка редакции рассказывает о работе Моптессори в Аргентине, где она по¬ 
следней осенью прочла ряд лекций и посетила многие местные детские сады. 

В рубрике о «физическом воспитании проф. Гроциани приводит статисти¬ 
ческие данные, что в Италии за последние десять лет, несмотря на войну со 
всеми ее последствиями, «физическое состояние детей значительно улучшилось. 
Антропометрические данные 1924 года по сравнению с данными 1912 года дают 
более высокие цифры; дети 1924 года опередили детей 1912 года в «физическом 
развитии, по. крайней мере, на два года. Детская смертность тоже уменьшилась, 
не только в Падуе, где живет и работает автор, но во всей Италии, как это по¬ 
казывают статистические даиные. Разыскивая причины этого явления, автор 
утверждает, что жилищные условия не улучшились, а скорей ухудшились за 
эго время, но, несомненно, лучше стало питание. Большой % детей пользуется 
теперь климатическим лечением летом у моря и в горах; улучшилось физическое 
воспитание в школах; распространение спорта и жизнь на открытом воздухе 
между взрослым населением отзывается также и на жизни детей. Замечается 
также уменьшенію алкоголизма, кроме того, дает свои результаты и та широкая 
гигиеническая пропаганда, которая ведется различными учреждениями и способ¬ 
ствует улучшению условий детской жизни. 

В рубрике известий находим интересные сведения о процветании за по¬ 
следние два года сельскохозяйственной работы в миланских народных школах. 
Все школы, находящиеся на окраине, и даже некоторые школы, расположенные 
в центре, завели участки земли, которая обрабатывается учениками. Большая 
часть ребят отдается с увлечением этой работе. 


Я. Лайриола. 
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ПРОГРАММНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ ОТДЕЛ. 



КОМПЛЕКС И НАВЫКИ 

Всего трп года прошло с того времени, как впервые вышли про¬ 
граммы ГУС’а. За этот весьма короткий срок учитель широко развериул 
новую работу и в результате гигантски вырос из своего старого, давпо 
уже стеснявшего его, узкого «учобного» платья. Ему до очевидности стало 
ясно, что платье это уже больше «не лезет», что оно давно Жмет, стесняет 
ого расправившиеся плечи. Говорю: давно стесняет, потому, что ведь 
связь школы с жизнью и обучение на конкретном, окружающем ребенка 
материале выдвигалось иногда и старой школой (лучшей). Вот почему 
учителю новой школы так легко было увидеть и осознать, что программы 
I ^ С а это прежде всего школа не «на отлете», что она—взаимное перекре¬ 
щивание школы с жизнью, что именно коплексность соответствует природе 
ребенка, который «подходит к явлениям окружающей 
ж и з п и в их цельности и связанности, тогда как более 
взрослый борет аналитически одну какую-нибудь сторону и ее изучает: 
смотрит на мир то как ботаник, то как математик, то как эстет» (М. Н. Ни¬ 
колаевский.—«Что такое комплекс, и как но нему работать», стр. 28). 

II если учитель не всегда еще удовлетворен своей работой по про¬ 
грамме ГУС’а, если работа эта не всегда еще является для него синонимом 
жизни и радости, то лишь потому, что—скажем словами тов. Шацкого— 
«с конкретизацией и организацией педагогической работы 1 по программам 
мы еще пока нс справились» («На путях к новой школе», 1926 г., № 3). 

Да, учитель нуждается в ясных, точных и самых четких указаниях; 
ему нужны рамки, границы, ему надо точно знать, что делать («Учитель¬ 
ская Газета», № 116, статья А. Пичугина). И хотя все это и Главсоцво- 
сом и 1 УС’ом поставлено сейчас как срочное, очередное задание, однако 
мы должны помнить, что программы ГУС’а—целая эпоха в истории школы 
и что поэтому вопросы конкретизации педагогической работы по этим 
программам не могут быть разрешены одним росчерком инструктивного 
письма. Для этого потребуется—и она уже есть—дружная коллектив¬ 
ная работа широких учительских масс. 

И несомненно, что к числу наиболее слабо разработанных вопросов 
конкретизации программ ГУС’а нужно прежде всего отнести вопрос 
о навыках чтения, письма, счета, об увязке их с комплексом. Этой теме 
я и посвящу настоящую статью. 

Прежде всего отмечу, что в программах ГУС’а, как и во всяких 
школьных программах, мы должны различать три основных момента: 
а) их основную сущность, содержанію, «изучение реальных явлений» 
(назовем это широким термином знания), б) навыки ив) ме¬ 
тоды. Думаю, что это всегда необходимо иметь в виду, когда речь идет 
о программах ГЗ'С’а, как о «содержании того, что пужно преподавать» 


(Н. К. Крупская), в отличие от метода и непосредственно интересующих 
нас сейчас навыков. 

Мы знаем, что уже старая начальная школа не ограничивалась од¬ 
ними навыками чтения, письма и счета. В самом деле, что разумелось, 
например, под «предметом» «русский язык» в нашей прежней началь¬ 
ной ш к .0 л е? Одни ли навыки чтения и письма? Копечно, нет. В ста¬ 
рой русской школе—скажу словами П. П. Блонского—«русский язык, 
как учебный предмет, превратился в какой-то универсальный предмет, 
на уроках которого проходились все науки» («Новые программы ГУС’а 
и учитель», стр. 25). 

Так же в общем расширял свое содержание и тот «предмет», который 
назывался арифметикой. «У хороших преподавателей,—писал 
Ушинский,—дело выходит так, что арифметическая задача есть весьма 
занимательный рассказ, урок сельского хозяйства или домашней эконо¬ 
мии пли историческая тема и упражнение в языке». 

Этот взгляд Ушинского не прошел, конечно, бесследно, и мы знаем, 
что авторы сборников арифметических задач обычно старались дать 
(в какой и насколько удачной мере—вопрос другой) через содержание 
задач известные знания из окружающей жизни ребенка (задачники 
Лубенца, Звягинцева и др.). 

Ыне пет надобности касаться здесь самого характера прежних зна¬ 
ний старой школы, как и способа их усвоения (разрозненного, «предмет¬ 
ного»); ограничусь лишь указанием на содержание новых про¬ 
грамм. Охарактеризую их словами Н. К. Крупской: «Наши программы 
должны дать подрастающему поколению умение разбираться в окружаю¬ 
щей жизни, уменье находить пути к изменению этой жизни к лучшему. 
И когда говорят о гусовеких программах, ну ясно иметь в виду не 
методы—хорош пли нехорош комплексный метод,-»а говорить о том, 
соответствует ли это содержание, программа тому, что мы хотим 
дать ребенку» (из речи Н. К. Крупской на III сессии ВЦИК XII 
созыва», «Учительская газета», 1926 г,, № 45). 

В тех же целях возможно более ясного выделения сущности 
гусовеких программ нельзя с ними смешивать и вопроса о навы¬ 
ках. Конечно, здесь, в области технических навыков письма, учения 
и счета, дело обстоит совершенно иначе. Ведь сознательное, выразительное 
и беглое чтение, более или менее свободное письмо при достаточном умении 
выразить свою мысль устно и на бумаге, устный счет и письменные вы¬ 
числения—все это такие требования, без осуществления которых но мо¬ 
жет быть и речи о школе, к аАі ово бы ни было содержа¬ 
ние ее программ. 

Речь может нтти лишь об условиях усвоения павыков. В этом 
отношении, конечно, могут быть намечены совершенно различные под¬ 
ходы. И, как известно, программы ГУС'а определенно выдвигают п о- 
стоянную, тесную связь навыков с проработкой 
чисто-программного материала (тема, комплекс). Иначе 
сказать: «изучение конкретных явлений» не мыслится без одновремен- 
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пого и совместного усвоения навыков. Скажем это словами программы: 
«Усвоение навыков речи, письма, чтения, счета и измерения должно быть 
теснейшим образом слито с изучением реальных явлений». 

Отмечу пока вскользь, что, как известно, те же программы допу¬ 
скают и особые, добычные часы по навыкам, но это, конечно, ни¬ 
сколько не колеблет главного, основного пути усвоения навыков в про-' 
цессе чисто - программной работы. 

Если же з п а н и я (в широком смысле этого слова) должны приобре¬ 
таться, согласно программам ГУС’а, в порядке проработки «комплексных 
тем», а усвоение технических навыков письма, чтения и счета с этой 
проработкой «теснейшим образом сливается», то спрашивается: какова же 
отныне будет судьба тех «предметов», на которых строилась старая 
начальная школа? Ведь и в «русском языке» и в «арифметике» мы разли¬ 
чаем прежде всего эти две стороны: навыки и знания. 

Мы видим, что в данных условиях эти «предметы» естественно отпа¬ 
дают. От них, в и х прежнем з н а ч е и и и, остаются лишь особые 
часы «доработки навыков». 

После сказанного нас пи в малейшей мере не может смутить то место 
в программах ГУС’а, где мы читаем: «...и не должно быть в школе арифме¬ 
тики и русского языка, как отдельных предметов» (все время здесь имеется 
в виду лишь школа первой ступени). 

Да, «не должно быть», ибо все то, что обычно под «предметом» раз- 
мслось, теперь получило иное распределение: з н а п и я отошли к про¬ 
работке «Комплексных тем», а навыки речи и счета отчасти слились 
с этими «темами», а отчасти заняли место «добавочных часов». 

И но нужно, конечно, думать, что при таком положении навыки 
постигнет печальная участь пасынков. Напротив, используя для своего 
постоянного применения материал и обстановку проработки комплексных 
тем н получая особые часы для доработки, навыки тем самым ставятся 
в высшей степени благоприятные условия (об этом 
скажу еще ниже). 

Правда, все же приходится отметить, что «упразднение предметов», 
под которыми до сих пор мыслилось все содержание школьных программ, 
и прежде всего, конечно, навыки, в отдельных случаях не могло не 
смущать учителя. 

Как курьез, отмечу, например, свидетельство одного практиче¬ 
ского работника, наблюдавшего случаи, когда при применении программ 
ГУС’а «навыки были совершенно изгнаны из школы...» («Народный Учи¬ 
тель», 1926 г., № 2, статья тов. Лескнна). 

Л вот мое воспоминание. Вскоре после выхода программ ГУС’а 
па одном из учительских собраний делалось сообщение о наблюдениях 
н?д переходом школ па комплексную систему преподавания. При этом 
одним из участников собрания было между прочим сказапо бук¬ 
вально следующее: «Приходится уделять время п навыкам, так как 
«Моно их требует...» Выходит, что ГУС в навыках пе ну¬ 
ждается. .. 
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Конечнр, курьезы эти сейчас лищь история, но они прекрасно 
иллюстрируют, как упразднение «предметов» (в школе первой ступени) 
иногда уродливо преломлялось в голове отдельных учителей. 

Но вопрос остался не вполне выясненным и в другом, методическом, 
разрезе. Вот как это иллюстрирует тов. Шацкий: «В порядке работы по 
теме идут домашние животные—кошка, собака, корова, лошадь; в порядке 
приобретения навыков—сомнительные гласные и дроби. Обязательно ли, 
чтобы сомнительные гласные и дроби совпали с темой «домашние жпво- 
ные», или можно обойтись без этого. Если надо, чтобы совпали, то и глас¬ 
ные и дроби пострадают. Если можно без совпадения, то пострадает 
«комплекс». В результате, конечно, страдает учитель, ученик и само 
ученье» («На путях к новой школе», 1926 г., № 3). «Не находя простого, .. 
определенного ответа,—продолжает тов. Шаикнй,—учителя решают их 
сами, обучая формальпым навыкам тайком, пряча свои методы и невязки 
ст ока педанта ревизора. Таких случаев масса» («На путях к повой 
школе», № 3). 

Послсдпос методическое письмо Моно рисует еще более выпукло 
эту, в сущности трагическую, картину обучения навыкам «тайком»: «Не¬ 
редко при посещении школьным инструктором занятия правописанием 
быстро снимаются как но совсем законные, не совсем допустимые, так 
как в голове учителя живет смутное сознание, что нарочитые, отдельные 
уроки по навыкам недопустимы, незаконны, зазорны, что их надо сты¬ 
диться, скрывать пх, прятать...». 

Тут необходимо установить максимальпую ясность. 

Прежде всего отмечу, как смотрит па этот вопрос программа ГУС’а. 
Мы там читаем: «Наши ученики будут иметь и при комплексной системе 
преподавания достаточное количество упражнений в этих навыках речи, 
счета и т. п.; ведь без применения этих навыков, без 
приложения их на деле нельзя проработать 
ни одной темы. Таким образом эти навыки бу¬ 
дут приобретаться в процессе всей работы, при 
проработке всех тем» («Новые программы», стр. 14). 

Конечно, здесь решительно ничего спорного нет. Мало того, было бы 
огромной методической ошибкой иначе представлять процесс усвоения 
навыков. Ведь нельзя забывать, что «приобретение навыков путем (лишь) 
специальных упражнений, без непосредственного смысла в момент их 
выполнения прежде всего понижает психическую энергию, ослабляя 
внимание и интерес» (С. Моложавый и Е. Шимкевич.—«Проблемы трудо¬ 
вой школы», стр. 47). 

Возьмем, например, правописание. Многие все еще думают, что 
обучение правописанию—это прежде всего, если не исключительно, 
особые, специальные орфографические упражнения: диктант, списывание 
и пр. Трудно привести более пагубное для судеб правописания заблужде- 
ние. Для меня вп: сомнения, что до тех пор, пока это заблуждение будет 
иметь место, нам не изжить «орфографическую разруху». В лучшем еду- 
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чао мы будем иметь «списовочпую» или «диктовочную» грамотность, по не 
ту грамотность, которая нужна в жизни, в «комплексе». 

Учитель должен твердо осознать, что, где письмо, там и 
правописаппе; отсюда всегда обильное письмо в процессе работы 
над комплексом п есть, должно быть (копочпо, при правильной его 
постановке) главным средством создания п укрепления правописных 
навыков. 

Не нужно лишь думать, что приобретение и укрепление навыков 
всегда целиком и полностью могут и должны «растворяться» в комплексной 
работе класса. Да, проработка очередной темы часто дает обиль¬ 
ную практику в навыках речи, чтения, письма, счета, по, как общее пра¬ 
вило, дополнительно должна вестись, в строгой методической системе, 
борьба «по фронту одной опіибк и». Эти-то дополнительные 
занятия и явятся тем, что мы называем «особыми часами по навыкам», 
часами «доработки навыков». 

Эти «особые часы по навыкам» могут иметь и характер подго¬ 
товки к очередной комплексной теме. Тов. Шацкий об этом говорит 
так: «Положим, вы знаете, что в конце года для работы группы необхо¬ 
димо будет знание десятичных дробей. С другой стороны, вам известно, 
чіо начать изучение десятичных дробей вместе с соответствующей темой 
будет поздно. Почему же вам не начать изучение их: раньше, когда прямо 
использовать их в текущей теме вы пе сможете. Я указал уже па то, что 
в каждой теме следовало бы отвести некоторое время па подготовку к сле¬ 
дующей. Подготовка может быть и техническая» («На путях к новой 
шкоде», 1926 г., № 3). 

Что касается программ ГУС’а, то опи, как и первое методическое 
письмо I 5 С’а, всегда допускали возможность нарочитУіх упражнений 
для приобретения тех или иных технических навыков. То'же читаем 
н в повой редакции «Программ ГУС’а для первого и второго года сель¬ 
ской школы I ступени»: «В настоящее время мы должны лишь подтвер¬ 
дить, что отдельное время для упражнений в приобретения навыков вполне 
допустимо» (стр. 8). 

Однако, несмотря на все это, «в голове учителя часто живет смут¬ 
ное сознание, что нарочитые отдельные уроки по навыкам недопустимы, 
незаконны, зазорны, что таких уроков надо стыдиться, скрывать их, 
прятать» («Методическое письмо Моно», стр. 67). 

Нужно, наконец, внести в этот вопрос полную определенность. 
Повторю свои слова, сказанные в другом месте: «Необходимо твердое 
сознание, что парочитые упраяшения для приобретения тех или иных 
технических навыков не только нисколько нс колеблют комплекса, а, на¬ 
против, его укрепляют. Это нс значит превращать работу в сплошное 
упражнение, в сплошную тренировку,—это значит приучить учащегося 
всегда быть па-чеку, пока оп пе убедится в том, что может твердо поло¬ 
житься на приобретенные навыки и автоматизмы. Где искусство, навык, 
уменье, там нсизбеясна И тренировка. Необходимо лпшь соблюдение из¬ 
вестных условий. Вспомним о тренировке скрипача, пианиста, лыжника, 
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футболиста и т. д. Посмотрите, с каким увлечением дети тренируются 
на футбольной площадке. А ведь в этом случае они не ставят себе цель 
«забить гол», онп еще не в «комплексе», как таковом. Что это: удар для 
удара? тренировка для тренировки? Конечно, нет: все мысли тренирую 
щихся футболистов—в настоящей игре, в том жизненном «комплексе», 
когда вот таким же прекрасным ударом они забыот противнику желан¬ 
ный «гол». Еще момент, и едва заметная грань между «тренировкой» 
и «комплексом» окончательно сольется—естественно, незаметно, когда 
средство получит уже свое настоящее применение. Едва ли здесь можно 
говорить хотя бы о «временном выходе из комплекса»: ведь эта трени¬ 
ровка так же естественна, неизбежна, как сама игра (тема, жизнь, ком¬ 
плекс)» («Вестник Просвещения», 1926 г., № 4). 

Отмечу при этом, что в книге «Программы ГУС’а и местная работа 
над ними», вышедшей недавно под редакцией тов. Шацкого и представляю¬ 
щей собой «материалы подсекции учета педагогической работы научно- 
педаг. секции ГУС’а», дается такая сводка школьной практики: «Ф акт и- 
чески еще ни одна школа не обходится без осо¬ 
бых упражнений в чтении, письме и счете» (стр. 91). 
И, конечно, ничего в этом отрицательного нет. 

Не боится этих отдельных часов и тов. Шульгин. Установив, что 
«ни одна работа пе моясет быть проведена, если нет навыков», что «какой яге 
это будет гражданин советского государства, какой же это строитель 
коммунистического общества и борец, если он читать и писать как еле 1 
дует не умеет» («На путях к повой школе», № 3), тов. Шульгин предвидит 
вопрос: «Не предлагаете ли вы тем самым ввести специальные уроки чте¬ 
ния и письма?» И отвечает на него так: «Вопрос важпый, о котором нуяшо 
подумать и который нужно серьезно решить. Я думаю, что нуяшо здесь 
сказать таким образом: «Все дело в количестве. Это вы за¬ 
помните. Нам необходимы те или другие общественные работы, они сей¬ 
час в центре нашего внимания, они центр паших забот. Если для того, 
чтобы как следует совершить это дсложная нуясна тренировка, то от нео 
отказываться не следует. Когда учителя пишут в анкетах относительно 
того, что, прежде чем пустить ребятишек читать в избу-читальню газету, 
они прорабатывают этот вопрос с ребятами, тренируют ребят, то я говорю, 
что это хорошо и правильно. И тут ничего нет такого, что шло бы в разрез 
программе ГУС’а. Мы не д о л ж п ы отказываться от тре¬ 
нировки, она должна быть» (подчеркнуто мною И. Ш.). 

Однако, необходимо отметить, что при этом тов-. Шульгин выска¬ 
зывает некоторые опасеппя. Он говорит: «Но есть большая опасность. 
Она состоит вот в чем. Я говорю: подготовка к обществепно-необходнмым 
работам должна быть; если нуяша тренировка, то тренируйтесь; но чем 
больше тренировки, чем больше количества времени она у вас занимает, 
тем скорее количество может перейти в качество. Из подсобных 
■средств, из необходимых средств для соверше¬ 
ния общественной работы она моясет превра¬ 
титься в самоцель. Это уж никуда не годится; это уж чорт 
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знает что такое, это уничтожение программы ГУС’а в корне. Но трени¬ 
ровка нужна». 

Личпо я йе разделяю этих опасений. За эти три года учитель 
вырос, многому научился и уж не сможет навыки принять за с а- 
модель. Работа по программам ГУС’а в школе первой ступени 
пустила глубокие корни, одухотворяя работу учителя, давая ему полное 
педагогическое удовлетворение. А при таком условии уж невозмозкно 
«вечно точить пилу без применения ее. к делу»... И бояться, что 
часы по навыкам толкнут учителя новой школы 
на подмену средства целью, теперь нет осно¬ 
ваний. 

Таким образом от прежних «предметов» начальной школы оста¬ 
ются лишь добавочные часы по навыкам, «технические упражнения» 
(Шацкий), «тренировка» (Шульгнп). И этого ГУС, как из¬ 
вестно, никогда не отменял. 

Кстати сказать, самый термин сразу делает все ясным: «упражне¬ 
ния», «тренировка» — всегда нечто подсобное, добавочное, вспомога¬ 
тельное. А если это так, то такая подсобная работа никогда не может 
перейти в «качество»: 'ведь противоестественно трени¬ 
роваться для тренировки. 

И не лучше ли самые часы по навыкам имсповать при учетных за¬ 
писях «тренировкой»? Это служило бы для учителя предостерегающим 
моментом, постоянно ставя перед ним вопрос: «А когда же от 
тренировки, от вспомогательных занятий я пе¬ 
рс й д у к самой зк и з н и, к комплекс у?» 

Итак, специальные, добавочные уроки по навыкам, как тренировка, 
нсизбоясны, они, как говорит тов. Шульгин, «д о л ж н ы быт ь». Эта 
определенность, несомненно, оказкет крупную помощь устранению 
«запутанности» и «постоянного тормозкепия учителя», о которых 
говорит тов. Шацкий, и приведет к «простоте», к «большей легкости 
работы». 

Не пуэкпо забывать, что вообще «приобщение к более квалифици¬ 
рованным видам труда требует обязательно предварительной выучки 
и тренировки» (программы ГУС’а, стр. 54), что «более слозкные трудовые 
процессы лишь после упразкноний и тренировки могут стать доступпыми 
для серьезного и полезного участия в них детей» (там зке, стр. 55). «Не¬ 
обходимо только, чтобы стоящая перед детьми цель не слишком отодви¬ 
галась в будущее. Необходимо только, чтобы ребятам было ощутительно 
ясно, что курс проходимых ими упражнений действительно приведет 
их в сравнительно для них педалеком будущем к зкеланиому применению 
приобретенных умений и навыков в серьезном общественном труде» 
(там зке, стр. 54). 

Теперь о самой увязке навыков с комплексом. 

Усвоение каждого навыка требует строгой системы. Это само собой 
разумеется, это азбучно, элементарно. Таким образом одновременно 
нужны и «система» навыка и его «увязка» с комплексом. 


Очень часто и то и другое переплетается в своей естественной связи. 
Но мы хорошо знаем, что иногда такое связывание носит 
лишь чисто-внешний, искусственный характер. 
«Ведь при желании связать можно что угодно: скажем, в один пакет по¬ 
ложить сахар и селедку, но что из этого выйдет? В лучшем случае испор¬ 
тится сахар, а в худшем и селедка потеряет, свой вкус»(«Народный Учи¬ 
тель», № 2). 

Этим желание* «связать что угодно и с чем угодно» и нужно об’яс- 
нить то явление, что очень часто все «внимание учителя обращается не 
на то, как увязаны жизненные явления, а на то, 
как увязываются формальные навыки с комплексным материалом» («Как 
прорабатывать учительству программы ГУС’а», стр. 22), при чем «больше 
.всего времени ему приходится употреблять при подготовке к занятиям 
не па раз р а б о т к у собственно комплексов, а - к а 
ото.самое связывани е»' («Народный Учитель», № 2). 

/ И нередко учителю начинает казаться, что в этом и заключается 
вся- сущность комплекса. 

Интересно привести, как вопрос об увязке навыков с комплексом 
решает коллективная учительская мысль. 

Всесоюзный с’езд ОИУ и представителей методических бюро го¬ 
ворит но этому вопросу так: «Выходы из комплекса, т.-е. работа 
н а мате р и а л е, не связанно м с т е м а м и, допуска¬ 
ются в следующих случаях: а) когда учащиеся приходят к сознанию важ¬ 
ности для них приобретения и укрепления технических знаний и навы¬ 
ков, необходимых для дальнейшей работы над темами; б) когда потреб¬ 
ность в этих навыках вызывается требованиями школьного* коллектива 
и их общественной работой; в) когда часть учащихся или все они почув¬ 
ствуют свою отсталость в области технических знаний и навыков и поже¬ 
лают восполпить пробелы в этой области». 

А 2-я' Всесоюзная методическая конференция по социальному вос¬ 
питанию на транспорте, работавшая с 7 по 19 июня с. г., пришла по тому 
же вопросу к такому выводу: «В о з н и к и о в е п и е навыка стимули¬ 
руется комплексом, при чем ознакомление с навыком может итти вне 
комплексного материала. II р и м е и е и и е навыка (использование 
в жизни) всегда идет на комплексном материале. Закреиле и и е 
навыка может быть на комплексном материале и вне комплекса» («Про¬ 
свещение на Транспорте», 1920 г., № 7—8). 

Приподнято решение конференции, автор г видимым удовлетворе¬ 
нием отмечает, что опо «значительно развяжет руки учительству и введет 
работу но программам в более спокойное русло» (там же). 

В заключение остановлюсь на следующем моменте. Недавно в од¬ 
ном педагогическом журнале читали: «Школам, которые почему-либо 
не могут перейти иа комплекс, можно от души посоветовать: запинай¬ 
тесь по предметам и пе искажайте хоть их». 

Что значит «заниматься по предметам ? Если имеются в виду и а- 
-В ы к и письма, чтения и счета, то, конечно, такими «предметами» заки- 
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мается, должна заниматься всякая школа, работающая но ГУС’у. Ведь 
школ а без пав ы к о в—н е школ а. 

В этом смысле, в смысле наличия добавочных упражнений в н а- 
в ы к а х, «предметность», конечно, всегда будет иметь место в школе. 
Но нельзя в это. «занимайтесь по предметам» вкладывать возвращение 
к старой системе з н а н и й—книжной, разрозненной, оторванной от- 
жизии,—«предметной». 

Постараемся же устранить все, что «ясное превращает в нечто за¬ 
путанное». И в первую очередь нужно договориться о месте навыков при 
комплексной системе преподавания, ибо именно это прежде всего запуты¬ 
вает важнейший вопрос содержания гусовских программ. 

Только при исчерпывающем выяснепип данного положения внима¬ 
ние учителя будет обращено прежде всего на то, как увязаны 
ж и з и е н н ы е я в л е н и я («Как прорабатывать учительству про¬ 
граммы Г.ѴС'а . стр. 22), что и составляет сущность комплексного пре¬ 
подавания. 

И если Для учителя, боящегося за успехи в навыках при работе по 
программам I УС’а, нужно дать вполне четкий, определенный совет, то 
іі взял бы его в той формулировке, в какой он был выдвинут на Всесоюз¬ 
ном учительском с’езде А. В. Луначарским. 

«Товарищи учители,-говорил он,—когда вы ведете комплексное 
преподавание и пилите, что ученик отстает в чтении, письме и счете, дя- 
найте д о и о л н и т е л ь и ы е у р о к и этого». 

Интересно, что некоторые из членов с’езда этот совет тов. Луначар¬ 
ского приняли па сдачу им позиций программ ГУС’а и... заступились за 
комплекс (см. об этом в статье тов. Лупачарского—«Народный Учитель 
.№ 2 ). Ото еще раз свидетельствует о том же: неопределенность отношения 
к «дополнительным урокам но навыкам» вредит и*, комплексу и на¬ 
выкам. 

Ва этом п закончу свою статью. Многое в ней осталось совершенно 
не затронутым: .примеры полного растворении навыка в комплексе, виды 
«увязки» навыка с комплексом, виды тренировочных работ, работа но 
навыкам при нескольких группах на учителя и нр. Но освещение этих 
вопросов потребует особых статей. Что касается орфографических навы*- 
ков, то некоторые из пазванных вопросов в известной мере выявлены 
в моей брошюре Как обучать правописанию на первом году обучения» 
и в статьях: Правописание и комплекс > («Вестник Просвещения», 1926 г., 
Л- 4) и Правописный баланс» («Народный Учитель», 1926 г.. № 7 ). 


II. II. Шапошников. 


3 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


35 


ЛИТЕРАТУРА И РОДНОЙ ЯЗЫК В ШКОЛАХ КРЕСТЬЯНСКОЙ 

МОЛОДЕЖИ. 

(Методические заметки к работе по новым программам ГУС’а.) 

В опубликованных программах Главсоцвоса для ІІІКМ, выработан¬ 
ных и утвержденных Научно-Пед. секцией ГУС’а, точно установлен список 
литературных произведений с распределением их по годам обучения. 

Почти все художественные произведения, за небольшим исключе¬ 
нием, даются в цельном, законченном виде, что безусловно представляет 
положительную сторону повых программ. 

Тематическое распределение художественного материала тесно свя¬ 
зано с курсом обществоведения. В то же время составители программы 
далеки были от мысли придать литературе иллюстративный характер. 
Литература сохраняет свою самостоятельность. 

В программе не дано методических указаний о способах проработки 
материала, не имеется также никаких оговорок о примерности принятого 
списка или допустимости замены одних произведений другими/ Весь 
материал предлагается, как обязательный. 

Полная проработка литературно-художественного материала в дан¬ 
ный момент, при современных условиях работы ШКМ, представит зна¬ 
чительные затруднения. Материал обилен и сложен. Так, на первый 
год обучения приходится 93 художественных произведения, на второй— 
48 и на третий—50. Цифровой подсчет говорит сам за себя. В список 
для 3-го года обучения внесены слишком трудные произведения для 
средней массы учащихся, как напр.: А. Барбюс—«В огне», Келлерман— 
«9 ноября», Джон Рид—«10 дней, которые потрясли мир» и некоторые 
другие. Такие произведения необходимо иметь в библиотеке, но было бы 
целесообразнее перенести их в рекомендательный список для вне¬ 
классного чтения. 

Кроме того, не нужно забывать, что па ряду с художественным 
материалом для учителя родного языка предстоит очень трудная работа 
по грамматике, орфографии и развитию устной и письменной речи, что 
на первых годах обучения потребует для себя большого внимания, сил 
и времени. Между тем родному языку на каждом году обучения отведено 
150 часов в год. Па практике учителю, вероятно, прйдстся ограничиться 
выделением из указанного списка наиболее ценных в художественном 
отношении и характерпых для эпохи произведений и проработать их 
с большею глубиною. В погоне за количеством может получиться сни¬ 
жение качества работы. 

В данный момент нельзя также рассчитывать на то, что помеченная 
в программе литература окажется на местах. Да и сами составители 
предусматривали это, но не указали выхода из положения; так, в про¬ 
грамме ость замечание, что «пи одна из имеющихся на рынке хрестома¬ 
тий не содержит в достаточном количестве указанного литературно-ху¬ 
дожественного материала» («На путях к новой школе», № 10, 1926 г., 
стр. 80). 


з» 







ПЕДОЛОГИЧЕСКИЙ ОТДЕЛ. 



О САМОУПРАВЛЕНИИ УЧАЩИХСЯ. 

V низка самоуправления с психологией, с самосознанием современ- 
пнги учащегося требует, чтобы в нем была только должная (минимальная) 
мера управленческого начала или тона. Учащиеся в высшей степени чутки 
и совершенно отрицательно относятся ко всякому проявлению капраль¬ 
ства как со стороны школьной администрации, так и со стороны своих 
товарищей. Совершенно избежать управленческого начала в самоупра¬ 
влении нельзя, да и не следует: в организации самоуправления учащийся 
должен учиться согласовать и, если нужно, даже подчинять свою волю 
вело коллектива, нредставнтельствуемого тем или другим выборным 
"рганом. Но все же следует помнить, что самоуправление есть в главном 
школа самоорганизации, а не школа подчинения, школа коллективных 
настроений и устремлений воли через разумную организацию, а пе через, 
подавление воли, не через окрик и расправу, которые прочных коллектив¬ 
ных устремлений создать не могут. Само у прав л ей и е е с. т к 
с а м о организация, а не саморасправ а. Поэтому вве¬ 
дение в систему самоуправления таких установлений, как ученические 
суды, покоящиеся на расправе, нежелательно по существу, хотя бы и до¬ 
стигало своих прямых целей—обыкновенно целей дисциплины, ради 
которых и устанавливаются ученические суды. Но гораздо важнее и в этих- 
целях создание в ученическом коллективе определенного общественного 
мнения, чему помогают ученические стенгазеты. 

.Затем, само собой понятно, самоуправление должно по возможно¬ 
сти охватывать всех учащихся, ого формы должны быть построены по 
линии наивозможного приближения к толще учащихся. Здесь существенно 
важным является простота организационных форм самоуправления, от¬ 
сутствие лишних, промежуточных между ученическим комитетом и мас¬ 
сами учащихся органов. 

Н прежние годы самоуправление выливалось в форму учкома. 
который составлялся из представителей, выбираемых по одному от ка¬ 
ждой группы. В нашей школе, во II ступени, было пять групп, следова¬ 
тельно, оыло и пять представителей. Кроме того, в ѵчком входили с правом 
решающего голоса все председатели кружков. Учком в такой форме 
стоял олизко к массам, работающим по кружкам. Председатели круж¬ 
ков не затруднялись никакими промежуточными инстанциями и засе¬ 
даниями и. обязанные в определенное время отчитываться по работе 
кружков в учкоме, должны были как-никак двигать работу кружков. 
Вместе с тем и председатели кружков, входящие в то же время п в учком 
имели оолышш авторитет л в самих круизах, что но маловажно для. ра- 
оотоспоеобпости кружка. И действительно, некоторые кружки разви¬ 
вали неооычаино интенсивную работу при наличии других неблагопрн- 
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ятных в школе обстоятельств >): так, драматический кружок за 1923/24 
учеоныи год поставил в школе н в рабочем клубе около 15 спектаклей. 
Успешно работал химкружок, ц далее проявлял значительную работу 
только что возникший биологический кружок. Большая работоспособ¬ 
ность самоуправления при более простых его формах, без промежуточ¬ 
ных надстроек в виде бюро, комиссий и ир., вполне понятна. Актив 
не рассасывается по этим промежуточным органам п сохраняется для ра- 
ооты в кружках; массы, работающие но кружкам, имеют постоянную 
связь с направляющим органом в лице своих председателей, и вместе 
кружки, благодаря об’единению своих председателей в учкоме, не раз’- 
единены между собой и всегда готовы к совместному выступлению, когда 
это потребуется, наир., при проведении кампаний, при устройстве поли¬ 
тических годовщин и т. и. 

Го, что мы говорили доселе, относится к формам самоуправления. 
Во что должно составлять его содержание, его реальную работу? Это- 
вопрос наименее вырешенный и вместе с тем наиболее важный для самой 
судьбы самоуправления- Для правильной постановки его нужно принять 
во внимание весь узел условий нашей современной школы. Можно уста¬ 
новить как факт, что наши школы при сокращении годов ергдпего обра¬ 
зования оказались перегруженными в учебном отношении: пять-шесть 
уроков ежедневно, по крайней мере в школе II ст., работающей полным 
ходом, это нормально, это—плановая установка. Самодеятельная про¬ 
работка материала, бесконечное диаграммирование, подготовка к до¬ 
кладам все это требует много работы, которая еще более усложняется 
и увеличивается и в размере и в трудности недостатком и несовершенством 
учебных книг. При этой загруженности прямой учебой ставится под во¬ 
прос проведение работы по самоуправлению. Сплошь и рядом можно 
от учащихся слышать суждения, что «работа по самоуправлению мешает 
учебе», «за работой в самоуправленіи я запустил свои занятия» или, 
наоборот: «занятия по учебе не оставляют времени для участия в само¬ 
управлении». Совместить прямые учебные запятая с самостоятельными 
кружковыми и другими занятиями но самоуправлению сейчас могут 
только сильные учащиеся и то не без ущерба для той или другой стороны. 
Средние же и ниже средних обычно являются отстающими или в том или 
в другом: или отстают в учебе, или иассивны в самоуправлении. Чтобы 
избежать этого раздора внутри самого школьного производства, надо, 
очевидно, как-то увязать учебу и самоуправление; в данных условиях 
надо, очевидно, сжаться учебе, сжаться программам, а, с другой стороны, 
самоуправление, как самоорганизация, должно поставить себе настолько 
реальные задачи, настолько реальное содержание, чтобы ради него стоило 
поступиться учебой. Вот почему мы и заметили выше, что вопрос 
о задачах и содержании самоуправления важен для самых судеб само¬ 
управления. Самоуправление не может быть только подражательной иг¬ 
рой в собрания, заседания, комиссии, игрой, может быть, и це бсслодез- 
пой, може т быть, организующей и коллективизирующей (как и всякая 
Ч Недостроенное здание плохо отапливалось; теснота, двойные смены и т. п. 
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совместная детская игра), но без реальных, положительно осязаемых 
достижений. Самоуправление должно быть самоорганизацией с опреде¬ 
ленными, хотя бы и очень простыми, но полезными материальными 
задачами, выполнение которых можно бы реально учесть. II организо¬ 
ванности, и коллективности надо учиться на реальных заданиях. Что же 
это за задачи, при наличии которых Можно было бы урезать учебу 
,в пользу самоуправления? Эти задачи можно наметить по трем напра¬ 
влениям, общественно важным и нужным: 1) по линии использования 
досуги, как отдыха, или по линии,—выражаясь по-старому, — разум¬ 
ных развлечений; 2) но линии дополнения и углубления учебных пред¬ 
метов или иначе— удовлетворения преобладающих интеллектуальных 
интересов различных слоев учащихся и 3) но линии внедрения в живую 
жизнь в самом широком смысле этого слова. 

Вопрос о разумных развлечениях учащихся как-то мало затроги- 
вается современной педагогической мыслью, и совершенно напрасно. 
Коли этот вопрос в отношении к ВЛКСМ отмечен на XIV партс'езде 
тов. Бухариным, как требующий внимания; если он ставится тов. Томским 
в отношении к профсоюзным массам, в отношении к взрослым рабочим, 
тіѵ конечно, его своевременно ставить и для школьников. Молодежь 
не может, да и не должна быть стариками и знать только одно—учиться 
и работать. Для продуктивности самого ученья и работы надо уметь 
развлекаться, уметь отдыхать. Этому тоже надо учиться. А достаточно 
ли учит этому наша школа? Не слишком ли мы загипнотизированы серьез¬ 
ностью нашей школы? Но у меть отдыхать, не понижая своего жизнен¬ 
ного тонуса до распущенной лени, тоже серьезное дело. В пренебреже¬ 
нии ' наукой развлекаться» не лежит ли начало той распущенности, той 
«кореньковщины» : ), проявления которой среди молодежи становятся 
ні' совсем исключительными. Научить ребят развлекаться, » отдыхать, 
не распускаясь,— это большая задача для самоуправления, для кружков 
по организации свободных игр, физкультурных игр, по играм в шашки, 
шахматы, по инсценированию шарад и пр. В характере развлечений 
и игр, может быть, больше сказывается культурность, чем в чем другом: 
кружки по этой линии—кружки по культуре досуга и отдыха. Я не гово¬ 
рю уже о том, насколько разумпые развлечения иам необходимы, как 
предупреждающие средства против упадочных настроений, которые 
легко могут возникнуть в связи с пережитыми тяжелыми годами, с пере¬ 
живаемой скученностью, с переутомленном, с трудностями продолжения 
образования и т. д. “). 


■) С.м. «Правду» от 


■I нюня 1920 г. статью Л. Соеиовского—«Дело Ко- 
' 11 «Учительской Газете» от 19 июня 19;і> г. (статья 


реш.коиа» Ср. сооощоние в «.учительской Газете» от 19 нюня 19*6 г (о 
іа» об (йеной драме на жизни школы II ст.). 

-) И, судя но сообщению в «Учит. Газете» об (Декой драме, эти 



вдумчивого к внимательного научения». 


і 



Задачи но линии дополнения и углубления учебных предметов 
осуществляются к разного рода самообразовательных кружках. В шко¬ 
лах I ст. они имеют элементарную постановку, в школах II ст.—более 
наукообразную. Те и другие, элементарные и наукообразные, поскольку 
об’сдиняют детей с более или менее определяющимися интересами, легко 
могут быть выведены и должны быть выведены за пределы теоретически- 
книжного ознакомления с предметами. Наблюдения над фенологиче¬ 
скими явлениями окружающей природы сближают кружки любителей 
природы с жизнью, с логикой хозяйственных занятий данной местности. 
Биологический кружок легко подведет учащихся к пониманию отста¬ 
лости пли прогрессивности местного хозяйства, местного животновод¬ 
ства, к условиям вырождения или улучшения и в человеческой жизни, 
('ловом, какой бы ни взять кружок, занятия в нем легко могут быть под¬ 
ведены, приближены к жизни; мы находимся как раз в стадии близкого 
соприкосновения науки с жизнью, когда и наука не мыслится без воздей¬ 
ствия ее на жизнь, и жизнь перестает быть без проникновения и изменения 
ее наукой. Ясно, что уже и в этих кружках и задачах, близко стоящих 
к учебе, самоуправление может и должно увязаться с общественной 
жизнью. Работой в этих кружках нащупываются и формируются те пре¬ 
имущественные способности и интересы учащихся, овладение и исполь¬ 
зование которых и дают наиболее ценную «снецовскую» работу для обще¬ 
ства. 

Но указанным первым двум линиям идет увязка школьного само¬ 
управления с остальным производством школы, т.-е. с учебой: ведь 
и разумные развлечения, собственно, помогают учебе. Но у самоуправле¬ 
ния есть еще задача—увязываться с деятельной жизнью, с живой обще¬ 
ственностью. Эта задача является как бы «исполнением», завершением, 
или, как теперь любят выражаться, целевой установкой. По ней можио 
судить о ценной постановке тех задач. Как же должна нттн эта увязка, 
это в р а с т а н и о, если можно так выразиться, м а л о н ь к о іі о б- 
щ с с т в (' и я о с т и и б о л ьшу ю? 

Уже жизненное выполнение первых задач облегчает подход к новым 
задачам и иногда прямо выносит к ним. Допустим, в школе, благодаря 
кружку игр, отлично используется отдых- -оживленно, весело и органи¬ 
зованно. Отчего эту «науку» повеселиться не сообщить к внешкольным 
ребятам, которые есть в каждом селе и которые иногда задают дурной 
тон? В селе досужий, праздничный день собирает ватаги ребят, которые 
но знают, куда девать себя: неуменье «себя девать подталкивает на озор¬ 
ство, на озорные хулиганские выходки. Вот и момент для общественного 
внедрения кружка игр: кружок забирает ватагу, и идут оживленные игры. 
Для кружков по использованию досуга и самообразовательных полезно 
и нужно в общественных целях устраивать свои праздники- не конфе¬ 
ренции, где больше организуют и планируют и оттого иногда бывает 
скучно,—хотя, конечно, и они н своих целях бывают нужны,—а именно 
праздники, как занимательное проведение досуга: для кружков развле¬ 
чений—в особенно интересных, удающихся и захватывающих номе- 




рах; для самообразовательных кружков—в занимательных опытах, 
в инсценировках, в декламации, в интересных сообщениях, «искрах 
науки»... Эти праздники могут послужить побудительным началом для 
дальнейшего влияния школы на широкую общественность, поселить 
в этой общественности новые интересы и стремления. 

Но этими возможностями, которые могут быть очень широки, 
внедрение в деятельную жизнь и широкую общественность ограничиваться 
не должно. Самоуправление учащихся может и должно организованно 
участвовать во всех проявлениях широкой общественности, чем и как 
может: в выборах —изготовлением и разноской повесток, в налоговых 
кампаниях—помощью но переписке учета, в хозяйственных работах— 
помощью малосильным семьям, в мелиорации—посильными работами на 
определенных участках, в политических кампаниях п праздниках—по¬ 
мощью в приготовлениях к праздникам и участием в самых торжествах 
и т. д., и т. д- Дело школы—не упускать того общественного момента, 
где может пригодиться и помощь школьников. Затем, в целях внедрения 
в живую жизнь н воздействия на нее, школа должна учить детей всматри¬ 
ваться в простые ежедневные факты жизни, уметь собирать их, изучать, 
делать выводы И эти выводы проводить в жизнь или строить жизнь по ним. 
Вот, примерно, простейшие факты из жизни каждого учащегося: мы 
встаем, умываемся с мылом или без мыла, полощем и чистим зубы идй нет. 
завтракаем перед уходом в школу или нет, берем в школу нужные тетрад к 
или забываем, приходим во-время или опаздываем, просиживаем все 
уроки нлгь уводим с уроков и т. д.,—это факты. Пока они разрознены, 
разбиты ио индивидуумам, они ничего не дают, это—разрозненные ку¬ 
сочки мозаики. Но соберите их воедино, суммируйте их по^всей школе, 
и они дадут значительные выводы, они дадут целый ряд картин: насколько 
привиты у нас привычки чистоты и гигиены, насколько обеспечена у нас 
бодрость сил учащихся для утренних занятий, как учащиеся относятся 
к делу, как стрит дисциплина и пр. Учащиеся пользуются книгами іы 
библиотек и у товарищей, посещают кино,— сколько тут мелких фак¬ 
тов, подлежащих наблюдению, осмыслению' и в сумме дающих выводы, 
которые влияют на жизнь. Словом, есть ли у нас книги или недостает 
их, но во всяком случае мы не должны упускать случаев учиться и им 
книги, которая постоянно пред нами,—из книги жизни, окружающей нас 
общественности. 

Конечно,—надо сказать в заключение,—нельзя думать, что указан¬ 
ными началами и задачами исчерпывается и вполне обеспечивается пра¬ 
вильная постановка самоуправления в школе. И, конечно, не нужно ду¬ 
мать, что все это делается просто и легко. Постановка самоуправления 
на здоровых началах и с реальными целеустремлениями есть дело более 
сложное по количеству привходящих условий и факторов, чем поста¬ 
новка учебы. Но отмеченные нами .начала и задачи, думаем, составляют 
основные вехи, которые полезно знать и которые нельзя упускать из впду 
лри установке самоуправления. 


II. А. Соколов. 


Лі 3 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ бб 



НЕБОЛЬШОЙ ОПЫТ ПО УСТРОЙСТВУ ПРАЗДНИКОВ. 


В 1925/26 году 21-я Орловская школа I ст. (опытная) поставила 
«всей задачей разработку вопроса о детских праздниках. 

Почему взят такой вопрос? 

Ознакомление с средой ребенка и с ним самим сказало школе, 
что в семьях наших учеников в большинстве случаев старый быт, старые 
традиции далеко не изжиты. Так, наир., живут еще старые, бытовые 
праздники, как пасха с ее заутреней, освящением куличей и яиц, постом, 
говением, рождество с традиционными елками, праздничным настроением; 
господствуют самые нелепые приемы и понимания воспитательного воз¬ 
действия, ужасная гигиеническая обстановка и т. п. 

Школа не могла пройти мимо таких фактов. Она неизбежно должна 
• -была постараться внести изменение в обстановку, поведение и настроение 
ребят и их семей. Конечно, одной школе—воздействием только на ребят— 
трудно внести какое-либо изменение в среду; она это прекрасно учиты¬ 
вает, но сначала надо было перевернуть в этом направлении ребят. 

И вот на первых порах школа поставила своей задачей изжить 
старые бытовые праздники, дав в противовес им новые школьные празд¬ 
ники, сохранив от старых яркость и красочность, известный пбд’ем на¬ 
строения, создаваемый отчасти длительной и тщательной подготовкой 
к ним, но вліш совершенно новое содержание. Школе необходимо было 
создать нечто такое, что бы отвечало всем этим факторам, сливающимся 
при известном соединении в одно сильное воздействие. 

Некоторый небольшой робкий опыт в этом направлении школа про¬ 
вела весной 1926 г., соединив этот опыт с днем Первого Мая и с другим, 
тоже важным, событием в жизни школы—принятием над школой шеф¬ 
ства с поднесением ей знамени. Праздник прошел хорошо, красочно,, 
произвел большое впечатление на ребят, но к этому празднику коллектив 
подошел инстинктивно, не поставил себе определенных целей, не учел 
его и тем самым потерял половину свовх достижений. 

Но с осени 1925 г. школа поставила перед собой уже определенно 
вопрос о проведении праздников, который она и обсуждала с трех сторон: 

Л 1) как средство переустройства быта, 2) как ИД ну из сторон школьной ра¬ 
боты с детьми, которая должна быть согласована с их возрастными 
особенностями, 3) как средство организации детей. 

На учебный 1925/26 г. школа наметила к проведению следующие 
праздники: 1) пятилетний юбилей школы, 2) Первое Мая, 3) праздник 
«Даешь здоровье». Учитывать их мы решили по следующим разрезам: 
во-первых, со стороны содержания, т.-е. насколько оно было интересно 
детям, насколько понятно, насколько в это содержание влились творче¬ 
ство и активность детей; во-вторых, со стороны влияния праздников 
на формы детских организаций и, наконец, с третьей стороны—насколько 
праздник содействовал переустройству быта. 

Была составлена и схема учета: 

1. Содержание праздника. 
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лопек (из них 3 девушки); провели 4 заседания батрачкома. Провели с батра¬ 
ками 4 читки, пользуясь газетой «Батрак». 

6) Участвовали в работе кружки селькоров. Выпустили номер стенга¬ 
зеты к кош[іереншіи комсомо льцев-хозяев. 

7) Провели 10 читок со взрослыми крестьянами. 

8) Завербовали 15 подписчиков на губернскую газету и 6—на централь- 

ную. 

Ребята из пашей группы подметили некоторые недостатки в работе потре¬ 
бите льского общества. 

Об изжитии ненормальных сторон сказать было некому, и поэтому мы 
написали заметку в газету. 

Плохая сторона была в работе избы-читальни за отсутствием постоян¬ 
ного избача. 

Плохая сторона в работе ячейки рабземлеса: этому причина—неопытный 
председатель; от этого пропала работа ячейки. 

Некоторые товарищи нашей группы писали в губернские и центральные 
газеты; заметки были помещены. 

Писали о своих достижениях и недостатках. 

Вот все, что провела наша группа. 

Руководитель Я. Ковалев (I гр., 18 лет). Члены группы: Щевченко (II гр.„ 
20 лет),"Чубук (II гр., 19 лет), Власовская (I гр., 16 лет). 


Итоговые дапные говорят, что ребята провели большую и разно¬ 
образную работу по повышению культурного уровня в нашей деревне. 
Так,, например, один парень за лето сделал 19 разнообразных докладов 
и бесед, завербовал 13 подписчиков, 2 дпя, в порядке общественной 
инициативы, работал по постройке моста,'явился инициатором установки 
радио. Ребята рубожанской группы провели 20 газетных читок, 12 до¬ 
кладов, завербовали 15 подписчиков, трое ребят были выбраны в раз¬ 
личимо комиссии и вели там работу. Двое ребят этой же группы органи¬ 
зовали при школе I ступени отород и целое лето руководили работой 
детей. Эта же группа провела 3 доклада об осенней посевной кампании, 
организовала в этой работе комсомольцев и добилаф отсортирования 
комсомольцами 75°/ 0 посевного зерна. Великотопальская группа среди 
батрачества заключила 22 труддоговора, вовлекла в союз 3 девушек 
и 8 парной, взяла 45 батраков на учет. Не меньшую работу проводили 
и все остальные группы. Огромное большинство ребят задания общество¬ 
ведческие и сельскохозяйственные провели очень добросовестно и довели 
дело до конца. Следует сказать, что те ребята, которые взяли много 
длительных заданий по сельскому хозяйству, работу проваливали, от¬ 
сюда вывод—длительных заданий по сельскому хозяйству давать пе 
больше 1—2. Такая система работы больше всего соответствует задачам 
ШКМ. Однако она требует: 1) очень большой помощи со стороны работ¬ 
ников в виде частых выездов, дачи указаний и т. д., что в нашей школе 
проводилось в недостаточной мере, 2) литературы, которой было очень 
мало, 3) средств, ибо часть проектов связана с значительными материаль¬ 
ными затратами, 4) свободного времени от занятий, что но всегда удается 
в крестьянском хозяйстве. 

И. Лукъянец. 


\ 



РУССКАЯ 

ФОРМЫ УЧЕТА ШКОЛЬНОЙ РАБОТЫ. 

(Конференция по учету.) 

Учет работы—вот вопрос, над которым не ломал себе головы старый 
учитель, который в старой школе считался раз навсегда решенным 
и который проводился в строго-установленных единообразных, свыше 
предписан пых формах. 

Какие формы учета существовали в старых школах да существуют 
еще и сейчас в большинстве европейских школ? Учет каждодневный 
(спрашиванье заданного урока и отметка) и периодический (четвертные 
письменные работы и годовые проверки). Кому нужен был такой учет? 
Учителю,—чтоб проверить, в какой степени заучил ученик заданное; 
ученику,—чтоб знать своп шансы на переход в следующий класс. 

Каковы цели учета в современной советской школе? Прежде всего 
и главным образом—помочь ребенку работать, а затем помочь учителю 
познать ребенка, опять-таки единственно и исключительно для того, 
чтоб он лучше и успешнее мог притти ему на помощь. Какова была задача 
старой школы по отношению к ребенку? Очень простая—дать ребенку 
определенное количество технических навыков и сведений, из которых 
значительная часть ему впоследствии для жизни очень мало годилась. . 
(Я тут нс останавливаюсь на политических задачах, которые правящий 
класс ставил и ставит перед школой в зависимости от своих классовых 
интересов.) 

Какова цель современной советской школы? Совершенно иная, 
всеоб’емлющая. Школа должна воспитать и образовать ребенка так, чтоб 
он вошел в жизнь общественным человеком, умеющим найтись во всякой 
сложной ситуации, умеющим участвовать в строительстве новой жизни. 

Из этого сопоставления целей старой и новой школ вытекает и раз- - 
ница целей учета и его методов. Мы выше уже указали несложные формы 
учета в старой школе. Каковы же его формы в нашей школе? 

Ответ па этот вопрос пытается дать еще не закончившая своих ра¬ 
бот конференция по учету, заседавшая недавно в педагогической студии. 
Комиссия по учету, существующая при этой студии, выработала анкету, 
с Которой она обратилась ко всем опытно-показательным школам Москвы 
и ближайших мест с тем, чтоб узнать, какие формы учета практикуются 
в каждой из них и какие они признают наиболее желательными и наи¬ 
лучше отвечающим:: поставленным целям. Подсчет полученных ответов 
дал приблизительно 17 таких форм учета. Обсуждением этих результатов 
анкеты и занялась конференция. 
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Н. В. Чехов, открывший своею речью конференцию, остановился 
преимущественно на так называемом первичном учете. Ребенок вступает 
л школу. Чтоб легче познать его, учитель должен выяснить: 1) его воз¬ 
раст (и но только в смысле количества лет, но и по возможности ого воз¬ 
растное физическое и психическое развитие), 2) его социальную среду 
(материальное положение родителей, домашнюю обстановку и т. д.), 
3) состояние здоровья ребенка (в самом детальном смысле: зрение, слух 
и нр.). 

Далее идет учет чисто-технический: посещаемость, опаздывание и нр.; 
при чем эта техническая регистрация помогает учителю познать ребенка 
только при условии, если первые пункты учета (здоровье, социальная 
среда и нр.) учителем выяснепы. Учепик манкирует,—недостаточно отмо¬ 
тать это,—надо знать, что он, например, недавно болел или что в доме 
на пего взваливают уход за младшим братом или сестренкой и т. д. 

Техническая регистрация проделывается самими детьми: учащийся 
пришел и расписался или дежурный отмечает в журнале запаздывание, 
его причину и т. д. (Мне рассказывала одна учительница белорусской 
сельской школы, как ее дети рьяно следят за том, чтоб это расписывание 
происходило справедливо—в порядке очереди.) 

Главнейший интерес и наибольшие трудности представляет так на¬ 
зываемый учет успешности. Много практикуется различных форм этого 
учета (анкета дала их 17), и именно в этой области происходит большое 
искание путей. Конференции предстояла нелегкая задача—разобравшись 
во всем этом многообразии, решить, какие формы учета предпочесть и что 
из полученного опыта принять, что откинуть. 

Поэтому вопросу попытался наметить основной принцип, основную 
линию С. Т. Шацкий: чтоб решить вопрос о годности той или иной формы 
учета, по его мнению, пузкпо выяснить лишь одно—помогла ли опа уча¬ 
щемуся в ого работе; если пот, ее надо откинуть, хотя бы она помогла 
учителю, разгрузивюго в той или иной степени от его работы. 

Далее С. Т. Шацкий говорит о том, что формы учета должны быть 
просты и об’октпвны, так как лишь об’сктивныо формы поддаются про¬ 
верке и лишь об’ектпвная оценка помогает правильному самоучету уча¬ 
щегося. Кроме того, возможность правильного’ учета зависит, по мнению 
тов. Шацкого, и от того, насколько формы школьной работы, подлежащей 
учету, приспособлены к данной обстановке. 

Взять, напрпмор, работу по дальтон-плану: она хороша, когда про¬ 
водится в нормальной обстановке и легко поддастся правильному учету 
(что и как проработано), но при наличии перегрузки детей, прп недо¬ 
статочности учебных пособий п лабораторий, при господствующем пере¬ 
полнении классов получается то, что учащийся не успевает сдать одну 
работу, как па него наседает другое задание, а там глядишь—накопились 
хвосты, н ученик в отчаянии машет рукой па свою задолженность и опу¬ 
скает руки. Тут уж нс до учета. Кроме того, при современной русской 
постановке дальтон-плапа фактически слишком отодвигается па задний 
план воздействие педагога (а меж тем в общей системе воепптапня это 
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воздействие—один из важнейших факторов), и учащийся слишком предо¬ 
ставлен самому себе; процесс его работы исчезает с поля зрепня учителя, 
что затрудняет его задачу (познать ребенка, чтоб ему помочь); уж по го¬ 
воря о том, что, предоставленный самому себе, учащийся вряд ли избе¬ 
рет из форм работы наиболее рациональную, т.-е. наиболее сберегающие 
его время силы и наиболее помогающие ему овладеть нужным материалом. 

Все перечисленные недостатки в применении Дальтои-плана в со¬ 
временной русской обстановке затрудняют учет успешности школьной 
работы. Гораздо легче и действительнее, по миопию тов. Шацкого, в смысле 
учета то каждодневное соприкосновение учителя и детей, которое дает 
возможность и учителю и учепику работать «без дефицита за спиной» 
и с большей возможностью взаимного воздействия. 

Принимая за основу принципы учета, изложенные С. Т. Шацким, 
и исходя из результатов анкеты, С. Н. Луначарская попыталась в своем 
докладе наметить главпые формы такого учета. Она различает три вида 
его: повседневный, периодический и заключительный. 

Для повседневного учета С. II. предлагает следующие четыре «до¬ 
кумента»: 1) рабочую книжку ученика, 2) круговую тетрадь, 3) индиви¬ 
дуальный лист учащегося, 4) журнал группы. Разберем каждый из этих 
«документов». 

1) Рабочая книжка ученика. В ней учеинк дает краткий конспект 
того, что он по каждому предмету или заданиям проделал за опреде¬ 
ленный промежуток времени (допь, неделю иѴ Д., смотря но заданию). 

2) Круговая тетрадь. Здесь дежурный отмечает ежедневно, ч т о 
проделала вся группа по комплексу (па I ступени) или по каждому пред¬ 
мету или задапию (на II ступени). 

3) Индивидуальный лист учащегося. В нем учащийся и учащий 
(или только учащий) отмечают, к а к каждый ученик проработал свое 
задание, свою общественную работу и т. д. 

4) Групповой журнал. Здесь дежурный и учитель (или только учи¬ 
тель) отмечают, как проработала группа в "целом данное задапие 
(перечисляются достижения, трудности и главным образом недочеты). 
В групповом журнале ведется, кроме того, дежурным регистрация 
посещаемости, запаздываний и их причин '). 

Участники конференции нс выдвинули никаких принципиальных воз¬ 
ражений против предложенных С. Н. четырех «документов». Были только 
предложения упростить их, сливши воедино два документа (1 и 3) ш ди- 
впдуалышго учета и два документа группового учета (2 и 3). Насколько 
я знаю, многие школы уже пользуются такого рода «документами». 

») П Блонский усматривает в таком групповом журнале следующие отри¬ 
цательные свойства: он утомляет учителя мтюгописанием и он неудобен для 
желающих с ним ознакомиться вследствие отсутствия наглядности П Ьлонскин 
предлагает вместо него так называемую хронокарту. См. статью Блонского 
«Учет школьной работы», 7—8 за 19- 0 г в журн. «На путях к новой школе». 
Видимо, такая хронокарта уже кой-где принята, так как я видела ее на 
«датской» выставке. 
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Так, в малаховской школе имеется у каждого ученика по каждому 
предмету учетная тетрадь, р азграфленная таким образом: _ 

| Задание. | Материал. | Вывод. | Применение. | 

И каждый день ученик заносит в эту тетрадь все, что он по данному зада¬ 
нию проделал. Кроме того, у каждого ученика имеется общая учетная 
тетрадь, разграфленная следующим образом: 


Обществоведение. 



Плгр. 

I. Крупное, мел¬ 
кое и ср. произ¬ 
ведет. в СССР и 
капит. странах 
и т. д. 

Ист. России. 

1. Русский фео¬ 
дализм ит. д. до 
конца уч. года. 


19°6 г Плгр. I Плгр. Надо улуч- 

н _ шить технику 

Сентябрь I. Крупное, мел- Разработка ма- записи .Отчет¬ 
ное и ср. произ- териалов по во- ливое усвое- 
водст. в СССР и просам. ние Видна 

капит. странах. работоспособ¬ 

ность. 

Ист. России Ист. России. Подпись учи- 

Русский феода- Устные ответы теля, 
лизм. Возвыше- по книге, 
ние Москвы и со¬ 
бирание ею зе-| 

мель и власти. I 


Далее 0. Н. Луначарская останавливается на основных моментах 
школьной работы, доставляющих тот материал, который и заносится в ука- 
зашіые выше «документы». 

Это прежде всего канадодневный процесс школыЮй работы; далее— 
письменные работы, в оценке которых должна участвовать вся группа 
в целом; затем доклады учащихся, в обсуждении которых также должна 
по возможности пршшмгйъ участие вся группа; далее, по мере выяснения 
недочетов, и пробелов, идет восполнение тех и других; кроме того, откры¬ 
тые рефераты н коллективное обсуждение их и, наконец, общественно¬ 
полезная работа, как один из важнейших моментов учета успешности, 
так как тут учащийся попадает в новую (чаще внешкольную) .обстановку, 
где он должен умоть найтись и пустить в дело то, что он приобрел на школь¬ 
ной скамье, где он должен суметь извлечь из всего многообразия приобре¬ 
тенного как раз то, что требует от него данная общественная работа. 

Весь перечисленный материал н служит для каждодневного учета. 

Что касается учета периодического, то он, по мпонию докладчицы, 
является проверкой всего того материала, который накопился за три¬ 
местр в «документах»; проверка эта завершается учетной конференцией. 

Далее, заключительный годовой учет есть то же, что и порноди- 
чеекпй, только включающий все триместры; он, как и первый, заканчи¬ 
вается учетной конференцией и, кроме того, выставкой в открытым ве¬ 
чером. 
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Наконец, заключительный учет успешности для кончающих курс. 
В нем тс же моменты, что и в ежегодном учете. Он осложняется только 
определенным контрольным заданием, заостренным в сторону вуза. 

Само собой разумеется, что без четкой планировки всей школьной . 
работы пикакой учет невозможен. 

На конференции был высказан целый ряд пожеланий. Из ппх глав¬ 
ные: 1) чтоб вузы в своих требованиях считались больше, чем опп это 
делали до сих пор, с новыми формами школьной работы и ес учета; при 
этом отмечался многими ораторами ненормальный, болезпенпо-ощущае- 
мый школой разрыв между ной н вузом, где, к сожалению, до сих пор 
еще сохранилось много пережитков старых университетских приемов, 
в смысле подхода к учащемуся; 2) чтоб педологи ближе подошли к школе 
и помогли ей нря выработке форм учета указаниями и советами, как, на¬ 
пример, расчленить ту или иную школьную работу. 

Конференция поручила учетной комиссии выработать проект стан¬ 
дартных форм предложенных докладчицей четырех «документов». Эти 
стандарты в дальнейшем будут обсуяедены на конференции и лишь после 
этого будут предложены опытно-показательным школам, чтоб прЪверить 
«а практике нх годность для массовой школы. 

•Следовало бы этой комиссии дать наказ, чтоб, вырабатывая такой 
•стандарт, она не забывала следующего: каяадая школа в большей или 
меньшей степени индивидуальна, н чтоб ее не обезличить, ей должен быть 
предоставлен некоторый простор в применении «стандарта». 

Надо думать, что работа учетной компссии на этом но кончится: 
предстоит еще в дальнейшем собрать результаты проверки на прак¬ 
тике и выработать, на основании полученпых больших чисел, наиболее 
приемлемые в смысле учета н показательности формы. д Тиккер 


ШКОЛА И СЕЛЬСКОЕ ХОЗЯЙСТВО. 


На тему «Школа и сельское хозяйство» состоялось 12 декабря 1926 г. 
организованное Научно-Педагогическим институтом методов школьной 
работы совещание педагогов и агрономов. Идея созыва подобного сове¬ 
щания родиласр-^уже давно в недрах Внолого-Агрономического подот¬ 
дела института. Чувствовалась потребность столкнуть лицом к лицу дво 
основные культурные силы деревни, работающие различными методами 
в области разрешения одной и той же задачи—под’ема и возрояаденпя 
сельского хозяйства, и заставить их высказаться по вопросу об устано¬ 
влении правильных взаимоотношений между ними. Выявившееся отсут¬ 
ствие школьных работ на сельскохозяйственных осенних выставках 
и отсутствие в частности школьного уголка на выставке в «Доме крестья¬ 
нина», с одной стороны, функционирование губернских курсов агроно¬ 
мов, с другой стороны, послуяшли последними толчками к органи¬ 
зации совещания педагогов н агрономов. Казалось совершенно целе¬ 
сообразным использовать присутствие в Москве больше сотни уездцых. 
агрономов, чтобы их втянуть в это дело. 

.7' 
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Вопрос о выработке правильной линии взаимоотношений между 
* педагогами и агрономами оказался назревшим и актуальным. Это дока¬ 
зывалось и большим количеством участников совещания и тем живым об¬ 
суждением, которому вопрос на нем подвергся. Всего участвовало свыше 
90 человек, из них было более 30 агрономов. В совещании активно уча¬ 
ствовали представите™ Нарко мироса и Моно. 

На совещании было заслушано 5 докладов на следующие темы: 
1) Школа и общественно-необходимая работа (В. Н. Шульгин). 2) Обще; 
ствепно-необходимая работа в области агрономии (В. В. Игнатьев). 
3) ШКМ и ее общественная работа (П. Руднев). 4) Работа пионеров- 
йо сельскому хозяйству в Московской губ. (Е. А. Валерьянова). 5) Обще¬ 
ственная работа школ Московской губ. по агрономии (тов. Алексан¬ 
дровская). 

В. Н. Шульгин отдельными яркими конкретными примерами нари¬ 
совал процесс перехода школы на путь общественно-необходимой работы. 
В противоположность старой школе, дававшей учащимся только фор¬ 
мальные знания, оторванпые от реальной жизни, новая школа дает жи¬ 
зненно важные знания н научает применять полученные знания в практи¬ 
ческой жизни. Практика жизип проверяет, углубляет и расширяет по¬ 
лученные в школе знания. Большое поле для выявления практической 
работы детей представляет агрономия. Работа в данной области вполне 
доступна детям п многими школами уже проводится. Так, например,, 
ряд школ Тулы провел большую кампанию по борьбе с вредителями фрук¬ 
товых садов, в некоторых губерниях проведены кампании по борьбе с сус¬ 
ликами, целый ряд школ провел агитационную кампанию в помощь агро¬ 
ному. К сожалению, эта важная общественно-необходимая работа 
ведется каждой школой в одиночку, без общего плана и согласования с ра¬ 
ботой других школ. Наблюдается и елабая увязка мезйду работой школы 
и соответствующими учреждениями, в частности агрономическими. Не¬ 
обходима связь школы с учреждениями и выработка общего плана в обла¬ 
сти агрономии. 5* 

В. В. Игнатьев затронул в своем докладе вопросы организацион¬ 
ного и технического характера. Учитель, по мнению докладчика, ну¬ 
ждается в инструктировании его работы, но в этом инструктировании 
необходимы координирование и организованность. На примерной схеме 
иллюстрировалась возможная увязка работы школы « других деревен- 
, ских органов. Кроме связи между местными организациями, необходимо 
подчинение работы каждой организации планирующим работу данного 
района органам. Каждая организация (в том число и школа) выполняет 
посильную ей долю работы по общему плану. Школа крестьянской мо¬ 
лодежи должна выполнять в деревне большую общественную работу, 
се работа должна быть тесно увязана с работой агроучастка. Агрономи¬ 
ческая работа школы должна носить двоякий характер: работа на при¬ 
школьном участке и в крестьянском хозяйстве. 

П. Руднев позпакомпл собравшихся с методами и результатами 
работы ШКМ. ШКМ может оказать большую помощь участковому агро- 
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ному. Задача руководителей ШКМ сводится к тому, чтобы обучение 
в школе построить на опыте изучения крестьянского хозяйства и придать 
работе школы общественный характер. ШКМ достигла значительных ре¬ 
зультатов. Отдельные школы удачно провели кампанию по поднятию уро¬ 
жая турнепса, по созданию машинных товариществ и т. д. Во время лет¬ 
ней самостоятельигй работы учащихся в хозяйствах необходимо руко¬ 
водство со стороны местных агрономов, устройство конференций, прове¬ 
дение предварительной агитационной работы с родителями (устройство 
родительских собраний, курсов). Необходимо установление правильных 
взаимоотношений между ШКМ и земорганами. ШКМ должна осуществлять 
задания агроучастка, а не выступать со своим самостоятельным плапом. 

Е. А. Валерьянова сообщила сведения, рисующие работу пионе¬ 
ров в Московской губ. При установке характера с.-х. работы пионеров 
принимались во внимание условия Московской губ. и педагогические 
требования. Среди летней работы преобладало огородничество. Второ¬ 
степенное место занимали садоводство и цветоводство. В зимнее время 
проводились работы по хранению овощей, по животноводству и др. Ра¬ 
ботами пионеров руководили различные инстанции пионерских органи¬ 
заций, непосредственное же руководство находилось в ведении вожатых 
отрядов. Много весенней работы проведено было под руководством учи¬ 
теля и при участии агронома. Урожаи получены хорошие. Учет работы 
велся примитивно. Дети проявили большой интерес к^своей работе. Пио¬ 
неры вовлекают в с.-х. работы и школы. Необходимо планирование ра¬ 
боты; увязка со школой I ст., оборудование работ материалами и книгами 
и подготовка вожатых. Желательно участие агрономов в выработке об : 
щего плана работы, привлечение общественных организаций и коопера¬ 
ции к субсидированию и к участию в работе пионеров, издание соответ¬ 
ствующей литературы. 

Тов. Александровская в своем докладе подчеркнула необходимость 
увязки работы школы с рядом других учреждений для планирования ос. 
Школа может и должна приттн на помощь агроному в дело обследования 
местного края. Педагог и агроном должны об’одинпться для общей ра¬ 
боты. На помощь педагогу должен приттн агроном. Увязка агронома 
и школы больше нужна агроному, чем школе. В вопросе о связи обще¬ 
ственно-необходимой работы школы с образовательными ее задачами учи¬ 
тель часто теряется. Школа может взять на себя какое-нибудь небольшое 
задание по указанию агронома или метбюро. Наблюдения над погодой, 
испытание всхожести пли засоренности семян, борьба с сорняками, вре¬ 
дителями—подобные работы школа может выполнить. Необходим созыв 
конференций педагогов и агрономов для выработки общего плана работ. 
Необходимо единообразие в проведении выработанных совместно меро¬ 
приятий. Работа должна завершаться отчетом и учетом полученных ре¬ 
зультатов пред планирующими органами. 

В развернувшемся жпвом обсуждении содержания заслушанных до¬ 
кладов высказывалось 15 участников совещания. Все они отмечали свое¬ 
временность поставлеппого на обсуждение вопроса, указывали на необ- 
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ходимость установления тесной связи между педагогами и агрономами, 
намечали линии взаимоотношений их, выясняли стоящие на пути пре¬ 
пятствия и возможные средства нх устранения. Некоторые из высказы¬ 
вающихся обращали внимание на то, что работа педагога протекает в не¬ 
благоприятных внешних условиях: неудобно расположен участок, нет 
средств для его организации, для обнесения его оградой, для приобре¬ 
тения инвентаря, программы слишком перегружены разнообразным ма¬ 
териалом, педагог и агроном перегружены работой, педагог мало подго¬ 
товлен в области знаний по сельскому хозяйству. Между работой педа¬ 
гога в области сельского хозяйства и работой агронома существует раз¬ 
рыв, нет увязки. Общественная работа школы часто бывает не увязана 
ни с программой, нн с хозяйственными планами, ни с методами, ни с вре¬ 
менем. Школа нередко бросается на всякую работу, пе продумав плана, 
в результате—ошибки п разочарование. Школа пе должна превращаться 
в производственную единицу. Нужпо исходить из возможностей дет¬ 
ского возраста. В противоположность высказанному сомнению в способ¬ 
ности детей производить обследовательскую работу другие агрономы 
подчеркивали тот момент, что школа может быть полезна агроном} в вы¬ 
полнении исследовательской работы. Школа может также выполнять 
и полезную работу в области агропропаганды. Высказано было пожела¬ 
ние об организации оргапов для культурной работы в деревне, об’единяю- 
щих педагогов и агрономов. Признавалась необходимость улучшения 
и уточнения общей работы педагога п агронома, выработки общего плана, 
согласующего работу школы, агронома п других местных органов. Не¬ 
обходима помощь школе в организации пришкольного участка со стороны 
земельных оргапов. Раздавались голоса в пользу того, что необходима 
летняя работа школы, в которую нужно перенести Ъпнт, полученный 
ШКМ, и что необходимо с.-х. материал распределить по годам обучения. 
Программный материал должен быть ограничен минимумом с.-х. знаний. 
В программах но переподготовке преподавателей должны найти более 
внДнос место сельскохозяйственные знания. Учительская пресса (в част¬ 
ности—«Учительская Газета») должна- уделить больше места вопросам 
с. х. В противоположность одиноко прозвучавшему голосу, считавшему 
опасным увлечение с.-х. уклоном школы, так как будто бы получаются 
в результате менее развитые ребята и отвращение к с.-х. труду, большин¬ 
ство считало, что школа должна вооружить детей прикладными с.-х. зна¬ 
ниями, необходимыми для деревепской жизни. 

Отмечены были единичные факты об образцовой постановке работ 
на пришкольном участке (в г. Угличе) и о посещении школьной с.-х. 
выставки почти всем городом. 

Такова сводка разнообразных мнений, сомнений и пожеланий, вы¬ 
сказавшихся в речах отдельных участников совещания. Но в общем и це¬ 
лом все разнообразные суждения сходились в оценке существующего 
ненормального положения и взаимоотношения школы и агронома п в не¬ 
обходимости изменить его в сторону установления тесного контакта и пла¬ 
новости в их работе. Выяснившиеся взгляды участников совещания нашли 
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свое выражение в резолюции, которая указывает, что деревенская школа 
должна дать учащимся практические знания п навыки, общее образова¬ 
ние, расширяющее кругозор, и подготовку к общественной деятельности. 
Школа должна быть тесно увязана с планирующими и советскими орга¬ 
нами. Связь школы и агропома должна выразиться в установлении об¬ 
щего плана работы и в определении нх работы. Работа школы, стремясь 
стать общественно-необходимой, выражается в краеведческом изучении, 
в работе на пришкольном участке, в крестьянском хозяйстве и в обще¬ 
ственных организациях. Агроном направляет работу школы, инструкти¬ 
рует, следит за ходом работ и содействует снабжению школы мйтсриа-' 
лами и средствами. Агроном привлекает школу к проведению разных пред¬ 
приятий, кампаний, к устройству выставки и т. п. Агроном направляет 
работу с.-х. кружков и пионер-отрядов. Общественно-необходимая ра¬ 
бота школы должна быть тесно увязана с общей программой работ школы. 
Необходимо составить методическое письмо, организующее и направляю¬ 
щее весенне-летнюю работу школы. 

Для разработки методического письма была выбрана комиссия из 
представителей института, педагогов и агрономов. Подводя итоги состо¬ 
явшемуся совещанию, приходится сказать, что им выполнена большая 
и важная работа, сделен решительный шаг для установления смычки 
между агрономами и педагогами для заполнения существовавшего между 
ними разрыва, для определения возможных между видами их работы 
связей и взаимоотношений, для примирения противоречия между 
школьными программами и реальными возможностями их проведения. 

Ф Дучипский. 


ЛЕТНЯЯ ШКОЛА. 

(Доклад т. Шульгина.) 

Вопрос о летней школе—это тот старый вопрос, с которым мы имеем 
дело уже почти десять лет. Мы касались этого вопроса уже тогда, когда 
писали положение об единой трудовой школе, а это было почти 10 лет 
тому назад. Мы серьезно размышляли тогда над вопросом о летней школе. 
Нам казалось, что она является неот’емлемой, составной частью школь¬ 
ного процесса. Нам казалось, что так как в оспову школы до л ясен быть 
полоисен труд, то наши ребятишки должны зимой работать на фабриках 
и заводах, а летом перекочевывать в ссльскпс условия и работать там с тем, 
чтобы ребятишки деревни перекочевали летом на пару недель в город. 
Нам казалось, что именно таким способом, такой организацией работы 
мы сумеем воспитывать таких граждан, какие нужны Советской России. 
Вот почему в положение об единой трудовой школе вошел тот пункт, 
который имеет отношение к летней школе. Нам казалось, что по должно 
быть долгого или даже никакого перерыва в течеппс летнего времени. 
Потому что раньше, если существовал перерыв, то это для того, чтооы 
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дать ребенку возможность отдохнуть от зпмней учебы. А в нашей рацио¬ 
нально построенной школе ребята, как нам казалось, должны были 
отдыхать в процессе правильно организованной работы н для них цо 
потребовался бы длительный перерыв. Так обстоял вопрос тогда. К осу¬ 
ществлению этих замыслов и целей мы стремились. В первые годы револю¬ 
ции, в 1918—19 годах вопрос о летной школе на практике приобрел вопло¬ 
щение. Летняя школа превратилась в летнюю колонию, где имелась воз¬ 
можность ребятишкам, преимущественно городским, осуществлять цель, 
о которой я говорил. По мере того, как наша работа развертывалась, 
энрха военного коммунизма сменилась эпохой нэпа', и в связи с этим 
устремления и мечты о летней школе начали блекнуть, меркнуть и сходить 
в целом ряде случаев на нот. Чем ближе мы приближаемся к 24—25 годам, 
тем меньше становится охват ребятишек, посылаемых в летние колонии, 
по тем резче начинает подчеркиваться та мысль, что вся широчайшая 
масса ребятишек должна быть втянута в летнюю школу и что она должна 
охватить не только ребятишек города, которые отправляются в деревню, 
но и ребят, которые на лето остаются в деревне. И совсем не обязательна 
летняя колония, совсем но обязательна посылка ребят на фабрику. Экскур¬ 
сии, летние площадки, огороды, пришкольный участок все больше 
н больше привлекают наше внимание. Вопрос ставится практичнее, дело¬ 
витое. Но он привлекает из года в год все больше и больше внимания, и это 
не случайно. Необходимость летней школы подчеркивается своеобразием 
момента, в котором мы находимся. В самом деле, по море того, как мы 
начинаем строить, но морс того, как мы начинаем все больше и больше 
думать о том, что ребятишки должны обладать достаточным количеством 
навыков, достаточным количеством знаний, все чаще и чаще выдвигается 
вопрос о летней школе. Какая железная логика заставляет пас возвра¬ 
щаться мыслью к летней школе? Она чрезвычайно проста. Она состоит 
вот в чем. Мы шумим: дайте нам навыки! Добейтесь того, чтобы ребятишки 
умели хорошо работать, читать и писать. Но что мы делаем? Мы делаем 
все, чтобы ребятишки сумели потерять приобретенные навыки. В самом 
дело, что происходит в нашей школе? Мы работаем семь месяцев с неимо¬ 
верным трудом, с громадной настойчивостью, мы добиваемся у ребятишек 
некоторого количества навыков и зпанпй для того, чтобы в течение 3—4—б 
летних месяцев, никак не организованных, онп сумели их позабыть. И если 
мы серьезно, как следует, по-настоящему начнем думать о навыках, о раз¬ 
мерах нашЬй программы, велика она или не велика, то мы должны сказать, 
что единственный выход состоит в том, чтобы как-то включать в свое поле 
зрения ребятишек и летом. Надо добиться, чтобы эти ребятишки не теряли 
того, что они получили зимой, чтобы эти летние месяцы давали возможность 
получать некоторые добавочные зпання и укреплять то, которые они уже 
имели. Вот первое и основное, что Заставляет нас выдвинуть идею летней 
школы. С другой стороны, мы никогда не отказывались от идеи трудовой 
школы. А что у пас получается? Тот самый момент, который, казалось, 
можно было бы наиболее легко и ярко использовать для того, чтобы дать 
ребятишкам ряд трудовых навыков,—этот момент у нас выпадает. В тот 
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самый момент, когда ребятишки видят особенно питенспвно интересную 
работу вокруг,—в этот самый момент двери школы закрываются, и ребята 
остаются вне поля зрения учителя. Можем ли мы так дальше строить 
нашу работу? Можем ли дальше нс обращать внимания на летний период 
времени? Нет, не можем. Если мы действительно хотим построить трудо¬ 
вую школу, если мы хотим дать детям ряд знаний, ряд навыков, если мы 
действительно хотим приобщить ребятишек к труду, мы не должны выкн- 
дыватыіх из поля нашего зрения в летний период. Мы должны как следует 
продумать, как этот летний период использовать, чтобы приобщить ребяти¬ 
шек к труду. Чем дальше мы строим, том все резче, рельефнее, красочнее 
звучит этот мотив, том больше ои заставляет нас возвращаться мыслью 
к летней школе. Есть пскоторыс новые моменты, очень яркие, современные 
момепты, которые заставляют нас вновь п вновь возвращаться мыслью туда 
же,—эторазгульное поведение наших ребятишек, это то,что громко, по всег¬ 
да правильно, называют хулиганством. Оспова лежит в неиспользовании 
детской энергии. Чем меньше мы используем их энергию, чем больше 
мы их оставляем на произвол судьбы, тем больше они расшатываются. 
Летний период—это период потери ряда навыков. Это школа хулиганства, 
это школа ничегонеделания. С этим мириться нельзя. Вот этот момент 
заставляет нас возвращаться к идее летней школы. Но если практика 
летней школы претерпела в течение времени ряд изменений, то задачи, 
стоящие перед пей, в общем и целом остаются теми же. Я их формулирую 
так: борьба за навыки, борьба за труд, борьба за оздоровление ребятишек. 
Эти три задачи, которые стояли перед нами раньше,—опп вновь встают 
пород нами; разница состоит в том, что теперь мы можем, как мне кажется, 
подойти к ним более практично, более умело, чем к этому подходили 
раньше. У нас есть некоторый опыт, не маленький опыт, он дает нам 
возможность подойти к этим задачам более правильно, более умело. Но 
как эту задачу разрешить? Мне кажется, что было бы в величайшей степе- 
пи неправильно, если бы раздались такого рода утверждения: «Летняя 
школа только для работы. Летняя школа только для производственного 
труда». Это неверно. Мне кажется, что здесь правильнее подчеркнуть 
и другую мысль. Нам нужно использовать летнюю школу, летнее время 
для того, чтобы дать ребятишкам эмоциональные, яркие переживаппя, 
дать им возможность получить ряд ярких красивых кортнпок. Мне ка- 
- ясется, что нс должны быть исключены из летной школы художественные 
переживания ребятишек. Я считаю, что в этом отношении у нас дело 
обстоит из рук вон плохо. Наши ребятишки не умеют ни петь, ни играть 
н не только ребятишки, но и мы все. Возьмем такой любопытный пример: 
паша улица—города или деревни, безразлично. Если мы с вами идем по 
улице, мы разговариваем тихонько друг с другом, и единственно, кто имеет 
право на яркое выражение своей индивидуальности, это пьяный, который 
ни с чем не считается. В остальные моменты улица молчит. А почему это 
не сделать по-иному? Наши ребятишки как-то играют, они как-то поют. 
Почему бы, вместо того чтобы они пели па задворках и дворах странпые, 
безобразные, неинтересные песни, почему бы по сорганизовать это дело 
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так, чтобы оин выбросили старые и создали новые песни. Почему бы не 
добиться того, чтобы па зтнх самых скверах и отвратительных бульварах 
раздавалось хоровое пение пли детские оркестры? Почему детские хоры, 
оркестры не выходят на улицу? Почему они прячутся в компатушках или 
разваливаются летом? Почему в деревне только гармония, и к тому же 
пьяная, диктует художественное настроение всей улицы? Почему тот 
учитель, который умеет петь, и те ребятишки, которые с ним поют, не 
выходят на улицу и не организуют художественную жизнь? В этом отно¬ 
шении мы пичего не сделали. Это тем печальнее, что о чем другом, а о во¬ 
просах искусства у пас много говорили много пишут. Нам нужно было бы 
ято попробовать начать делать. Пусть в нескольких пунктах, в десятках 
пунктов, но нам нужно начать, ибо этому иринадлеяшт будущее. С другой 
стороны, наши ребятишки—это люди, которые замкнуты в чрезвычайно 
узкие рамки, которые дальше своего села, дальше деревни ничего не 
видят. Они как бы прикреплены к одному пункту, какпе-то кандалы дер¬ 
жат их на одном месте. А ведь мы пытаемся воспитывать интернационали¬ 
стов. Мы говорим о ребятишках, которые должны обнять своим взором 
весь мир. Поэтому пора обратить больше внимания на экскурсии. Надо 
как-то добиться того, чтобы наши ребята ходили, двигались и таким обра¬ 
зом получали новые и новые впечатления. Нужно этого добиться. Я не 
знаю точно, но думаю, что буду прав в том, что если мы сравним в этом 
отношении германского ребенка с нашим, то мы должны .будем сказать, 
что в Германии он двигается дальше. Наш же ребенок продолжает сидеть 
в том болоте, которое называется их деревней. Зимой’ эти передвижения 
при наших условиях трудны. Давайте попробуем сделать это летом. 
Здесь открывается больше возможностей, чем зимой. Мне кажется, что 
на 1 этот момент нужно обратить внимание. Мне кажется, что и эту задачу 
надо ставгть не только как задачу простого развлечения и заполнения 
пустого времени. Мне кажется, что эта задача может бытыюставлснатак, 
чтобы дать некоторое количество новых знаний, новых навыков, спо¬ 
собствовать расширению кругозора. Это ведь элементы той летней школы, 
которая нам нужна. Это и будет тем материалом, который даст нам возмож¬ 
ность углубить и расширить то, что ребята приобрели зимой. Тем самым 
эта страшная вещь, которая многих пугает, разбухшая программаГУС’а, 
навыки не будут им казаться такими страшными, ибо есть еще большой 
период времени—лето, когда будут приобретаться некоторые дополнитель¬ 
ные знания, навыки и будут укрепляться добытые раньше. Мне кажется, 
что именно так нужно поставить эту проблему, а не как проблему запол¬ 
нения пустого времени. Опа является школьной работой, правда, в иной 
форме, но все же работой, интересной, красивой, в своеобразных летних 
условиях. Бесспорно, что все лее в летней школе большую, значительную 
роль должен и будет играть труд. И этот труд приобретет в летней школе 
особенно благоприятные возможности. Мы много говориліг относительно 
общественной работы ребятишек. Но попробуйте посмотреть любую книгу 
по этому вопросу, любую статью об общественно-необходимой работе,— 
вы увидите, что эту общественную работу легче всего развить в течение 
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весеннего и летнего триместров как в городе, так и в деревне. Возьмите 
наиболее интересные работы в Москве. Какие они—зимние? Нет, летние. 
Что делают ребятишки в этом отношении в Москве? Наиболее интересно 
то что проделал т. Архипов в Рогожско-Симоновском районе. Он засадил 
с ребятишками ряд улиц. Он засадил с ними новый, маленький скверик. 
Это все летние работы. В Москве были проделаны еще оолее интересные 
работы. Несколько времени тому назад были интересно организованы 
коллективные детские огороды. Опять летние работы. Таким образом 
если мы посмотрим целый ряд работ, которые проделываются ребятишками 
в городе, то эти общественные работы ведутся главным ооразом летом. 

А дальше в Москве открывается довольно интересная широкая кампания 
летних площадок, которые ведутся не всегда так, как нужно и желательно. 
Мы знаем целый ряд случаев из опыта Германии, когда дети начинали 
летние площадки на пустом месте—не было ни кустиков пи деревьев. 

А через несколько лет эти площадки превращались в отрадные местечки 
с кустами и деревьями, насаженными ребятишками. А что у пас делается 
на летних площадках? Дети нередко разрушают имеющиеся насаждение 
Таким образом мы видим, что когда речь идет об общественно-полезной 
работе, то громадное большинство ее падает на летпее время. Іто даже 
та работа, которая не связана с насаждением, например, технические 
кружки и вообще детская изобретательность, в течение летнего периода 
приобретает большие возможности. Все эти радиокружки, постановки 
аптенн и проч. легче всего осуществляются в летний период. Таким образом 
нет оснований думать, что летом нельзя развернуть общественной работы, 
нет оснований думать, что мы не найдем захватывающей ра оты летом. 
Такая работа есть. Мы не умели как следует ее организовать, мы не умели 
ее поставить таким образом, чтобы она давала новые знания и навыки. 
Этому мы должны научиться. Если мы возьмем деревню, то здесь летом 
представляется еще больше возможностей. Если бы о них говорить, то 
пришлось бы перечислить, но крайней мере, три четверти общественно¬ 
необходимых работ. Здесь есть такая величайшая возможность, как, 
иапр., простая хозяйственная работа. Таким образом мне кажется, что 
в летней школе центром тяжести должна быть эта работа. Зададим во¬ 
прос- что это, работа для работы, чтобы получить максимальный хозяй¬ 
ственный эффект, или работа, которая дает в результате некоторые новые 
теоретические данные, некоторые дополнительные знания? Нужно отве¬ 
тить так: учитель должен всегда себя спрашивать: а какими новыми 
знаниями обогатятся ребятишки, какие навыки они,приобретут, расши 
рится ли их кругозор? Бот поэтому недостаточно будет на вопрос 
ведете лп вы эту работу, получить такой ответ —да, ведем. Мы же спра¬ 
шиваем, какой экономический, какой образовательный эффект имели эти 
общественные работы? 

Вот теперь, когда мы говорим о летней школе, подымется ряд 1 > • 
ных возражений. Говорят так: летняя школа—хорошо. Но дело в том, 
что ребенок металла вы хотите заставить его еще работать. Летняя шк .. 
это прекрасно. Но учителя устали, а вы нагружаете их новой дополни- 
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ТОЛЬНОЙ работой. Летняя школа, но где материальные предпосылки 
чтобы эту школу развернуть? Вот обыкновенно те возражения, которые 
делаются. Мимо них пройти нельзя. В самом деле, еелн они верпы, если 
они правильны, то нужно сказать: авантюра все эти разговоры о летней 
школе, непосильная, невозможная задача! Вот почему к этому вопросу 
нужно присмотреться попристальней и попробовать ответить. Начну 
с первого. Дети устали. Это верно. Но что это значит? Разве это значит 
что мы должны предоставить ребятишкам три месяца болтаться, ничего 
не делая? Почему вы думаете, что ребятишки лучше всего отдыхают 
когда они ничего нс делают? Это неверно. Дети устали, сумейте органи¬ 
зовать рационально нх отдых. Доти устали, сумейте сорганизовать их 
отдых таким образом, чтобы оп им кое-что давал, чтобы в это время они 
как-то росли, а пе разбалтывались. Вы хотите бороться за физическое 
оздоровление детей. Прекрасно. Но значит ли это, что ребята должны 
просто расти, ничего но делал?-Нст. Это значит организовать работы 
ребятишек таким образом, чтобы в процессе работы они могли растп. Это 
прекрасно доказывают наши врачи. И когда нам говорят, что дети устали, 
и предлагают их па 3—4—5 месяцев предоставить безделью, мы говорим¬ 
ого самое неправильное представление о том, как нужно отдыхать. Дети 
устали,—давайте организовывать их работу как следует, чтобы она их 
развивала. Вот как должен быть решен этот вопрос. А если мы его так 
не решим, то получится вот что: дети устают от безделья и свою энергию 
тратят совсем пе так, как это нужно, а иногда, и очень часто, во вред 
себе. Поэтому нечего себя тешить иллюзией, что если ребята в течение 
четырех месяцев находятся вне поля нашего зрения, то они отдыхают. 
Это вредная иллюзия. Можно определенно сказать, что если дети в те¬ 
чение четырех месяцев находятся вне поля нашего зрения, то'они скверно 
используют свой досуг и поправятся они хуже, чем если мы будем вместе 
{ / п ними - 110 выдвигается более серьезное возражение: взрослые устали. 
Гѵт мы нс решимся сказать, что взрослые нс сумеют организовать свой 
досуг. Опп ведь взрослые. Но и здесь есть выход. Взрослые имеют право 
на два месяца отпуска. Кто посмеет покушаться на это? Но так ли про¬ 
исходит в жизни? Действительно ли два месяца у пас имеется или нет? 
Может быть, больше? Взрослые по норме должны отдыхать два месяца, 
а они отдыхают больше, особенно учителя в деревнях. Здесь организовано 
дело несколько неправильно. Надо, чтобы эти отпуска были организо¬ 
ваны в некоторой очередности. Школа перестает работать приблпзптельно 
в середине мая, следовательно май, июнь, июль, август и часть сентября 
А почему бы не организовать поочередные отпуска—два и два месяца 
Кто пытался это сделать? Никто. Какой-то корректив нужно ввести. Это 
легко сделать там, где не один, а несколько учителей. Этого нужно до¬ 
питься. Но можно решить вопрос по-иному: 2—3 дня в неделю пусть 
работает учитель-одиночка. Пусть даже один день. И это лучше Все же 
ребята на у чете. Все же им помогают расти*). Но у учителя найдется летом 

н '11 >го не лишает учителя летнего отпуска, так как количество свобшшых 
дпеіі, которыми он может фактически воспользоваться, будет больше 2-х месяцев 
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и ряд помощников. И их немало. Возьму деревню. В пей почти всегда 
есть изба-читальня. Избач работает и летом. Он может хоть немного 
обслужить ребятишек. Мы начали разговаривать об этом с Главполнт- 
иросветом. Ведь наши ребятишки летом даже книг нс читают. Ведь такой 
простой вещи по отношению к ребятишкам мы нс постарались органи¬ 
зовать. А почему бы этого но передать избачу? Мы обратились к Глав¬ 
политпросвету н он ответил, что это сделать совершенно возможно н до¬ 
пустимо. Если это будет сделано, то вот вам дополнительная помощь 
учителю. Вот некоторые возмояшостн для ребятишек вновь и вновь 
возвращаться к упражнению в навыках в процессе чтешіл, вот некоторые 
возможности расширить свой кругозор. В нашей школьной работе выпа¬ 
дает чрезвычайно интересный и важный момент, праздник конституции, 
который падает на лето. Ребятишки ничего не знают о нем, а в зимнее! 
время, вероятно, трудно к нему возвращаться. А пзба-чптальня должна 
откликнуться на это. Почему нс сговориться с яой о том, чтобы по этому 
вопросу было кое-что детям рассказано и прочитано. Мы гоиорші, нто 
лотом наши ребятишки не сорганизованы, ходят в одиночку, а ведь у нас 
есть пионерские организация, ведь опа не умирает па лето, по распуска¬ 
ется и пе уходит. Почему бы часть забот о ребятишках независимо от 
того, входят ли они в пионерские отряды или нот, возложить на пионер¬ 
ские организации. При политпросвет, учреждениях есть некоторый, 
процент взрослых людей, которые работают при сельскохозяйственных 
и других кружках. Почему бы нс предложить полптдроевптчикам, чтобы, 
опн поставили эту детскую проблему перед своим, пусть даже незначитель¬ 
ным активом, чтобы они помогли ребятишкам. Болсо сознательные кре¬ 
стьяне тоже могли бы помочь ребятишкам хотя бы в организации ого¬ 
рода. Таким образом, если мы будем просматривать один вопрос за дру¬ 
гим, то мы увидим, что неверно утверждение, будто у нас нет возможно¬ 
стей. Те возможности, которые у нас имеются, мы не умеем до конца, 
использовать. Можно взять и другой пример. Несколько лет назад в про¬ 
цессе разрушения разрушались и заборы. Я радовался, что эту дрянь 
смотают. Что может быть отвратительнее заборов? Они ясно определяют— 
это мое, а это твоо. Теперь заборы восстановлены. В буржуазных госу¬ 
дарствах это понятно. Но как это могло случиться, что у пас ребят, 
которые живут в доме коммуны или в доме, принадлежащем коммуналь¬ 
ному хозяйству, не пускают в сад, который находится при доме, иа том , 
основании, что опи деревья поломают? Как это могло случиться? А что 
это факт, это бесспорно. Это подтвердил тот судебный процесс, который 
происходил в Москве. Чудовищпая вещь! Домком нс пускал детей в сад. 
Но йетпшки, несмотря на это, перемахивали через забор. Домком боролся 
с этим, и однажды произошла дикая сцена: дети поколотили председателя’ 
домкома. Судят ребятишек. Невиданное, песлыхаішоо безобразие. Нужно 
было бы во всех газетах аршшшымп буквами написать об этом. 

Нам нужно выдвинуть лозунг: борьба за каждое зеленое насажде¬ 
ние в городе для ребят, во что бы то ни стало. У пас так мало этих золе¬ 
ных площадок. На этом примере вы видите, что мы не сумели сагити- 
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ровать домком. По этому'случаю выходит, что он иаш враг, он борется 
с ребятишками, а между тем он доллсен быть нашим первым другом. Сумели 
ли мы достаточно сильно н глубоко провести агитацию среди той группы 
людей, которая могла нам очень и очень помочь? В самом дело, не могли 
ли бы как-нибудь все домкомы приттнна помощь ребятишкам? Почему бы 
эту задачу не поставить яспо и точно? Я считаю, что в Москве в этом отно¬ 
шении мы могли бы сделать очень многое. И когда мы говорим о летней 
школе, то надо поставить вопрос—привлечь домкомы к этой работе. А что 
из. этого получаются большие, интересные результаты, об этом говорит 
опыт, проделанный тов. Архиповым. Он домкомы использовал. Они поку¬ 
пали деревья, которыми засажен ряд улиц. В течение лета они совместно 
с ребятишками поливали эти деревья. Дело не в том, что у пас нет воз¬ 
можностей, а в том, что мы их не умеем использовать. Неплохо было бы 
вспомнить и родительские коллективы. Почему их не привлечь, как сле¬ 
дует? У нас всегда бывает так. Или делают все, или говорят,—а стоит ли 
возиться с пустяком? Вот тип рассуждения. Что же говорит иам теория? 
Она говорит нам, что пятидневная прогулка за город, хорошо н правильно 
организованная, даст не меньше, чем дѳзорганизоваино проведенные три 
педели летней школы. Это доказано самыми новейшими данными, немец¬ 
кими и другими. 

г Вот вам возможность использовать экскурсии и летние площадки. 
Конечно, эти материальные предпосылки не очень велики. Но все лее 
они есть. Ііеверно поэтому утверждение, что летняя школа не возможна. 
Предпосылки есть. Мы но используем только всего того, что нужно и мож¬ 
но использовать. Я думаю, что данный год есть, так сказать, первый 
вст> пительный год в ту большую работу, которая будет*развертываться 
и будущем. Я думаю, что в этом году много средств от отдела народного 
образования получить нельзя. Но я думаю, что если мы в этом году сумеем 
более глубоко, более серьезно поставить вопрос об этой работе, то это 
было бы завоеванием. Есть еще последний момент, который заставляет 
нас в этом году особенно говорить об этой проблеме. В этом году мы будем 
праздновать 10-летие Октября. В этом году мы будем подводить итоги 
того, что мы сделали за эти 10 лет. И неужели мы допустим, чтобы в этом 
итоге зияющей брешью было отсутствие летней школы? Это было бы 
непростительно, потому что эта задача в конечном счете не так сложна, 
как это кажется. Здесь пет таких препятствий, которых пельзя было бы 
преодолеть. Мне кажется, что в этом году с новыми силами нужно поста¬ 
вить проблему о летней школе, надо добиться по крайпей мере удли¬ 
нения школьного года всюду до 16 июня. Надо добиться более долгой 
работы всюду, гдемояшо. Пусть это будут сотни, тысячи пунктов. И если 
мы в этом отношении кое-что сделаем, в следующем году проблема о лет¬ 
ней школе будет нами разрешаться гораздо легче и шире. 


№ 3 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


111 


СОВЕЩАНИЕ ПО ВОПРОСАМ ДЕТСКОГО И ШКОЛЬНОГО КИНО 

24 января при Научно-Педагогической Секции состоялось орга¬ 
низованное по предложению Агитпропа ЦК ВКП и при ближайшем 
участии общества «Друзей советского кино» совещание по вопросам 
детского и школьного кино. 

В совещании принимали участие представители общества «Друзей 
советского кино», Совкино, Межрабпом Русь, Главполитпросвета, Іуб- 
иолнтііросвета, Деткомпссин ВЦИК, Государственного политехнического 
музея, Ассоциации революционной кинематографии, комсомола, Института 
методов школьной работы, Института методов внешкольной работы и др. 

Представитель Агитпропа, тов. Мальцев, во вступительном слове, 
указав на огромные задачи, стоящие перед иашей кинематографией, 
отметил недостаточность достижений, в частности в области детского 
кино. У нас нет хороших детских фильм, нет надлежащих сценариев, 
нет режиссеров, которые бы умели взяться за это дело. Для надлежащей 
организации детского кино наши киноорганизации нуждаются в широкой 
общественной поддержке. 

Совещание заслушало три доклада: тов. Крупской, Н.К.—«О задачах 
школьного кино»; тов. Ю. Менжинской (Институт методов внешкольной 
работы)—«Современная практика кино для детей и необходимые меро¬ 
приятия по школьному кино со стороны Наркомпроса и о-ва «Друзей 
советского кино» (см. статью в настоящем номере), и тов. Зайкова — 
«Темы для кино-лент в I ступени». 

Доклад тов. Н. К. Крупской: 

Вопрос о детском кино давно меня интересовал. Лет 16 тому назад, 
когда я жила в Париже, мне пришлось присутствовать на одном совеща¬ 
нии по вопросу о том, как приспособить кино к преподаванию в школах, 
как превратить его в учебное пособие. Надо сказать, что во Франции 
в то время педагоги не особенно интересовались этим вопросом, так что 
на этом совещании присутствовало больше русских, чем французов, 
а между тем доклад был интересен. Докладчик продемонстрировал бога¬ 
тый материал, могущий служить пособием при прохождении программ, 
и указал между прочим на то, что кино помогает заменить длинные 
описания живыми образами. С тех пор прошло 15 лет, и сейчас, просматри¬ 
вая иностранную литературу, видишь, что во Франции в настоящее 
время кино уже стало учебным пособием, широко применяемым. Во Фран¬ 
ции кино—такое же обычное учебное пособие, как, например, географи¬ 
ческие карты. Точно так ясе в Германии, в Соединенных Штатах и вообще 
в ряде других государств кино уже стало очень употребительным учебным 
пособием. Имеется довольно обширная литература, которая разрабаты¬ 
вает методику преподавания при помощи кино. Например, указывается 
на то, что необходимо проводить большую подготовительную работу, 
прежде чем ребятам показывать кило: если показываются горы, то перед 
этим рассказывается о горах, зарисовывают, рассматривают карты, 
вообще изучают предмет сначала в неподвижном состоянии, а затем уже 
показывают в кино какое-нибудь восхождение на гору. При такой под- 
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жавшие к нам за последние два года, выражали свое искреннее изумле¬ 
ние перед издательской деятельностью Цекироса и говорили, что она 
является одним из самых выразительных показателей происходящей 
у нас культурной революции. Не даром книги «Работника Просвещения» 
переводятся на иностранные языки и начинают играть роль в развитии 
марксистской педагогической мысли на Западе. Первый раз в истории 
педагогики, в истории международной педагогической мысли мы имеем 
дело с марксистским педагогическим издательством, да еще такого огром¬ 
ного размаха. Ни на каком другом языке нет и не было марксистской педа¬ 
гогической знциклояедии, марксистской системы педагогики, марксист¬ 
ской истории педагогики. Нигде не идет такая кипучая, огромная ра¬ 
бота творческой педагогической мысли. Все это, как солнце в капле 
воды, является, конечно, отражением всемирно-исторического значения 
нашей революции, отражением всемирно-исторических масштабов всего 
советского строительства. 

Ленин в своих незабвенных для нас, просвещенцев, «Страничках на 
дневника» завещал всем нам неустанно работать «над духовным под’емом 
народного учителя, над его всесторонней подготовкой к его действи¬ 
тельно высокому званию». То, что сказано выше, свидетельствует, что 
этот завет мы помним и выполняем. 

Ф. Кипарисов. 

ПЛЕНУМ НАУЧНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ ГУС’а. 

28 января] состоялось заседание пленума Научно-Педагогической 
секции совместно с коллегией Главсоцвоса, на котором был заслушай 
доклад о состоянии повышенного образования по материалам обсле¬ 
дования, произведенного инспекторами Наркомпроса в октябре— 
ноябре 26 г. Обследовано было свыше 40 учреждений повышенного типа 
в различных районах республики: Сибирь, Северный Кавказ, Псков¬ 
ская губ., Астраханская, Владимирская, Смоленская, Ульяновская, 
Тверская. 

Докладчик (тов. Векслер) сосредоточил внимание на вопросах 
о педагогическом процессе в школе, о настроении учащихся, о педагоге 
школы. 

Обследование установило, что в данное время в составе учащихся 
наблюдается некоторый прирост детей рабочих и значительный прилив 
в городские школы крестьян. 

Настроение учащихся характеризуется в общем одним и тем яге 
стремлением в вуз; учащиеся выбрасывают лозунг: «Усилим навыки». 
От того, что выходит за рамки учебы и навыков, учащийся—будь то комсо 
молец, общественно активный юноша в прошлом пли рядовой ученик 
школы II ступени—отмахивается. Обследование в большинстве случаев 
отмечает, что участие в школьном самоуправлении ограничивается лишь 
участием актива ребят. В работе ученических организаций наблюдается 
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никоторый формализм—стремление сделать все, как полагается по уста¬ 
новившейся традиции, и зачастую вредное копирование взрослой обще¬ 
ственности. Замечается также стремление со стороны организаций уча¬ 
щихся передать свои организующие функции администрации. В обще¬ 
школьных организациях голос учащихся громко слышен лишь при об¬ 
суждении таких вопросов, как вопрос о переводах, об оценке за триместр 
и т. д.,— в методической работе, в общем строе школьной жизни голос 
учащихся звучит очень слгГбо. Комсомольские организации местами 
довольпо«'Значительны. По линии пионерской работы приходится отме¬ 
тить недостаточное руководство ею. Администрация чрезвычайно озабо¬ 
чена тем, чтобы комсомольцы и пионеры имели свой угол; сплошь и рядом 
наблюдается, что администрация всячески содействует тому, чтобы ячейки 
комсомольцев и пионеров имели свои комнаты и чтобы эти комнаты были 
украшены, чтобы там была вся положенная обстановка—знамена, лите¬ 
ратура и пр., но дальше такого интереса к существованию политических 
организаций учащихся администрация школы редко идет, и приходится 
констатировать, что ячейки комсомола более оживлены только там, где 
во главе школы стоит политически квалифицированное лицо или лицо 
с, очень большими общественными инстинктами. Дисциплина везде хоро¬ 
шая; на вопрос о хулиганстве всегда получался отрицательный ответ. 
Посещаемость хорошая. 

Второе, что отмечается почти во всех докладах инспекторов,—это 
и<-достаточное руководство со стороны местных аппаратов работой школ 
II ступени. Инспектора школами повышенного типа интересуются мало, 
иногда и не обладают достаточной для этого квалификацией. Единствен¬ 
ной формой связи является письменная и затем учительские конференции. 
Письменное руководство также недостаточно. Школа представляет свой 
отчет, свой производственный план, но если в местном Оно и есть кому 
их читать, то отзыв школа получает тогда, когда интерес к поднятому 
вопросу падает, а с другой стороны, эти документы поступают в Оно 
в такое время, когда давать о них отзыв не представляет особого практи¬ 
ческого интереса. 

Некоторые из обследователей характеризуют положение так, что 
школа повышенного типа ушла из-под влияния и из поля зрения местных 
органов Оно. 

Сельские школы в смысле постановки методической работы нахо¬ 
дятся в худшем положении, так как здесь руководство школой со стороны 
Оно еще более слабое. Учительство стремится повысить свою квалифи¬ 
кацию,—интенсивно работают кружки, особенно там, где работа ведется 
добровольно. 

Теперь о процессе образовательной работы. 

Программы ГУС’а издания 1926 года пришли на места поздно; 
местные работники отмечают, что они к этому времени проделали некото¬ 
рую работу над уточненном п конкретизацией прежних «красных» программ 
и р большинстве случаев в соответствии с тем, как эта работа проводилась 
в центре; И над новыми программами и над программами старыми места 
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работала в двух направлениях—дорабатывали части программы, с одной 
стороны, с другой стороны, стремились согласовать программы с тре¬ 
бованиями вузов. В этом направлении главным образом и шла местная 
работа над программным материалом, в этом направлении работали 
конференции, созвапныо перед началом учебного года. Но обследователи 
отмечают и такого рода места, где вообще никакой работы пад програм¬ 
мами не было. Обследователи отмечают больший отход, чем в прошлом 
году, от идеи комплексности—начинается дробление предметов. В одной 
из школ обществоведение было разделено па 4 дисциплины, которые 
названы: «обществоведение», «революционное движение», «политэконо¬ 
мия» и «ленинизм». 

Места встретили программу издания 1926 г. с удовлетворением, 
отмечают большую простоту этих программ в сравнении с программами 
1926 года, но указывают на необходимость дальнейшего упрощения, на 
необходимость сниясения уровня требований. 

Что касается методов работы, то в общем надо констатировать, 
что массовый школьный работник работает исключительно с помощью 
словесного метода—лекций, бесед, вопросов и ответов. Это—господствую¬ 
щая форма работы. Кое-где встречаются попытки проведения лаборатор¬ 
ной работы, звеньевой работы, но такая работа встречает препятствия 
из-за необорудоваппости школы. Школы иногда проводят экскурсии 
по естествознанию и географии, но эти моменты не являются для пих 
характерными. 

Благодаря отсутствию кшіги, вообще отсутствию учебника, который 
был бы понятен ребятам, благодаря отсутствию той книги, которая отве¬ 
чает программе, в школе широко распространены так надеваемые уче¬ 
нические записи. 

В большинстве случаев записи эти никем не контролируются, не 
читаются и потому изобилуют чрезвычайно большим количеством всякого 
рода ляпсусов. 

На этом общем фоне идет работа по отдельным дисциплинам. В об¬ 
ласти литературы педагог главным образом испытывает затруднения 
с целевой установкой этого предмета. Что такое литература—самостоя¬ 
тельный предмет или она является лишь иллюстрацией к обществоведе¬ 
нию? Встречаемся с такого рода случаями, когда обществоведение и лите¬ 
ратура чрезвычайно далеки друг от друга. 

Обычная форма урока по литературе—это длительное чтение пре¬ 
подавателем, изучение произведения на слух. 

Школа мало использует литературные произведения для проведения 
воспитательной работы по линии художественного развития. Часто вся 
работа сводится к тому, что читают вслух, подчеркивают незнакомые или 
малознакомые слова, передают фабулу и этим работа над произведением 
оканчивается. 

Преподавание литературы натыкается еще на одно чрезвычайно 
серьезное препятствие—учащиеся исторически не подготовлены для вос¬ 
приятия произведений классической* литературы. 
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Учащиеся воспринимают литературное произведение и расценивают 
героев того или другого произведения с точки зрения современности. 
Модернизация литературных героев—это обычное явление и этой модерни¬ 
зации чрезвычайно много способствует и отсутствие марксистской уста¬ 
новки у самих преподавателей. Мне приходилось наблюдать беседу на 
тему «Чем отличается Татьяна от современной женщины». Понятие «со¬ 
временной женщины» учитель не раскрыл, и с этой отвлеченной женщиной 
шло сравнение Татьяны. Теория и история языка редко затрогиваются 
программой. 

Орфография и грамматика занимают довольно видное место вслед¬ 
ствие тяжелого положения с орфографическими навыками. 

Курс истории очень занимает в настоящее время школу, но при¬ 
ходится наблюдать очень активное восстановление старых исторических 
курсов вплоть до восстановления курса древнего Востока. 

Что представляет собой «современность» в школе? Имеются вы¬ 
писки из ряда заключений инспекторов. Вот что они говорят: «Обще¬ 
ствоведение обыкновенно подавляется географическим материалом, упу¬ 
скаются важнейшие моменты экономики, классовой борьбы, вообще 
всего того, что имеет отношение к базису и надстройке». 

Вместо колонки «современность» вставляется полностью и целиком 
старый курс географии там, где география не выделена в особый предмет. 
Там, где она выделена, идут параллельно эти два курса. «Постановка 
преподавания страдает чрезвычайной статичностью, часто выхолащи¬ 
вается самое существо, даются отдельные формулы, определения, сооб¬ 
щаются факты, но нет связи между отдельными явлениями, учащимся 
неясно это взаимодействие. В общем получается просто политграмота, 
к которой искусственно приклеивают географические сведения». Это 
типичное заключение о постановке обществоведения. 

* Переходя к математике, приходится прежде всего констатировать, 
что программой по математике для школы второй ступени в настоящее 
время является программа требований для поступающих в вуз. Ход 
урока по математике таков: об’яснение теоремы, решение задач, а сле¬ 
дующий урок—спрашивание. Эффективность выше, чем по другим пред¬ 
метам. Здесь сказываются два обстоятельства: прежде всего недостаточная 
математическая подготовка учащихся старших групп, которые прошли 
через младшие группы в годы разрухи, затем недостаточная подготовка 
в области математики учащихся первой ступени. Об этом говорят все 
в школе второй ступени. 

Что касается физики, то в большинстве случаев соответствующее 
оборудование в школе бедно, нет приборов для демонстраций, и в резуль¬ 
тате урок сводится к словесным об’яснениям учителя. 

В смысле живости и методической свежести можно отметить работу 
в школе по естествознанию; здесь наблюдается такое явление: чем моложе 
класс школы второй ступени, тем работа свежее, и, как правило, чем 
старше группа, тем работа становится отвлеченнее, академичнее, отры¬ 
вается от живой природы. Характерный пример рассказывает один из 
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инспекторов о школе второй ступени на Урале. Школа имеет оранжерею, 
где ребята работают, и оранжерея служит источником для получения вне¬ 
бюджетных средств, но все же эта оранжерея не вошла в программу есте¬ 
ствознания, и учащиеся работают в ней вне связи с какой-либо теорией. 

В области работы над новыми языками констатируется такое явле¬ 
ние: в младших группах работа более или менее налажена, а в старших, 
там, где подготовка учащихся пестра и слаба, где работа требует большого 
опыта, наблюдается недостаток подготовленных преподавателей. 

Школа рисует, и местами, в отдельных случаях, есть указания, 
что рисует неплохо. Помимо обычных уроков рисования, имеются случаи, 

когда школа обращает внимание на рисование промышленного типа_ 

по ситцу и пр.,—особенно школы с индустриальным уклоном. 

Производство служит иногда об’ектом и предметом для графических 
упражнений школы. Иногда, приходя в школу, вы сразу чувствуете влия¬ 
ние рисования в об’явлениях, плакатах, но общее правило—чем дальше 
от центра, тем с этим предметом дело обстоит хуже. Сельские школы 
обыкновенно не рисуют или рисуют очень плохо в смысле методики. 

Музыкальная, драматическая и хоровая работа имеет служебный 
характер и держится постольку, поскольку школа стоит перед необхо¬ 
димостью устраивать праздники «красного календаря». Работа имеет 
исключительно добровольный характер. 

Физическое воспитание в школах поставлено формально. Работа 
іш гимнастике мало диференцируется в отношении к полу и возрасту 
учащихся. Мало спорта, мало свежего воздуха, а главное—мало сани- 
те рно-просветительпой работы. * 

/ Клубная и другая дополнительная работа школы встречают очень 
большие затруднения. Школа часто не имеет места для проведения этой 
работы. Учащиеся воздеряшваются от того, чтобы себя загружать, так 
как устремляют свое внимание на учебную работу. Кружки учащихся 
мозкнр разбить на три категории: предметные, литературные, политэконо¬ 
мии и экономгеографии. Работа этих кружков представляет собой не 
что иное,, как удлинение школьной работы, установление расписания. 
Если эта работа имеет непосредственное отношение к навыкам, то уча¬ 
щимися она посещается. Хорошо посещаются физико-математические 
кружки. Из исследовательских кружков отмечается работа юных нату¬ 
ралистов. 

Со стороны органов наробраза и со стороны самих школ уделяется 
недостаточное внимание мастерским. Там, где мастерские есть, педаго¬ 
гическая работа с мастерскими чрезвычайно слабо связана. 

Когда идет вопрос об общественно-полезной работе, инспектора 
указывают на большое снижение этой работы. И там, где она раньше 
была, в этом году инспектора ее не нашли. А когда спрашивают: почему? 
получается один ответ: «Некогда»,—лозунг «Усиливай навыки» и здесь 
-действует. Даже там, где эта работа настойчиво говорит за себя, в дере¬ 
венском окружении, один из ипспекторов приводит поражающую кар¬ 
тину, как школа является элементом посторонним этой зкизни, стуча¬ 
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щейся в дверь. Совершенно естественно, что, когда эта работа в школе 
начинает ослабевать, то и общественность начинает обращать на школу 
меньше внимания. 

Учет школьной работы. Школа учитывает только те факты, которые 
представляют собой определенную достоверность. К этим фактам отно¬ 
сятся: посещаемость учителей и учащихся, продвижение учителей в смыс¬ 
ле выполнения ими программ, и некоторые из школ пытались делать 
сводку характеристики учащихся. 

Эти сводки и обратили на себя внимание инспекторов. Сводки про¬ 
изводились в конце 3-го семестра, после зачетов. Инспектора рассматри¬ 
вают это, как скрытую форму экзамена. Характеристики складываются 
из разных отметок. Формулировка отметок—удовлетворительно, не¬ 
удовлетворительно и весьма. Замечается стремление со стороны школ 
посылать «сведения» родителям. Старшие учащиеся на них расписываются 
сами, а от младших требуется расписка родителей. 

Поразительно велик процент оставляемых на второй год,—до 50°/ 0 
всякого рода дополнительных занятий и 40% оставленных на повтори¬ 
тельный курс. 

Последний вопрос—об уклонах школы II ступени. Излюбленным 
уклоном является педагогический, но отношение к этому уклону раз¬ 
личное. В большинстве случаев принята точка зрения Наркомпроса, 
отличие представляет только Ленинград, который имеет свою точку 
зрения. Как правило, всюду заметно стремление снизить тот процент 
часов, которые отводятся учебным планом Наркомпроса на общеобразо¬ 
вательные дисциплины. 

В смысле программ особых отступлений, вызывающих сомнение, не 
замечено. 

Что бросается в глаза при обследовании школ с уклоном, это 
полное отсутствие связи между общеобразовательными и другими дисци-' 
пдинами. Как правило, связь имеется только по линии родственных 
дисциплин. Школа с кооперативным уклоном, работающая в области 
очетоводетва, пытается увязать счетоводство с математикой, товароведение 
е химией. Школа, работающая в области индустрии, пытается установить 
связь с физикой. 9 

Инспектора отмечают, что обществоведение из этой связи обыкно¬ 
венно выпадает. В одной из школ с кооперативным уклоном-в программе 
обществоведения нет совершенно вопроса об учении Лепина о кооперации. 

В большинстве случаев имеется заинтересованность учащихся дис¬ 
циплинами уклона. Заинтересованность эта вызывается, вероятно, тем, 
что уклон представляет собой некоторый практический интерес, которого 
они не видят в остальных дисциплинах. Преподаватели «уклонных» 
дисциплин, являясь лицами, кровно заинтересованными в своей спе¬ 
циальности, умеют заинтересовать в ней и учащихся. 

Какова атмосфера вокруг уклона в «уклонной» школе? Ее прихо¬ 
дится характеризовать, как чрезвычайно тяжелую. Со стороны хоз- 
органов школа в лучшем случае встречает только платоническое одобре- 
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нне, действенного сочувствия школа не видит; школа в большинстве 
случаев получает отказ при попытках организовать практику учащихся, 
бывают отказы и в предоставлении работы учащимся, окончившим уклон¬ 
ную школу. 

Несколько слов о построении плана работы школы. 

Школа еще не считает, что план есть необходимая предпосылка 
начала работы, некоторые педагоги смотрят на план, как на одну из 
бюрократических затей, и есть очень много указаний, что к работе плани¬ 
рования иногда относятся чрезвычайно формально. Когда рассматри¬ 
ваешь планы некоторых школ, то находишь пзлишние словесные укра¬ 
шения, самые простые вещи называются так, что с большим трудом узна¬ 
ешь, что за этим скрывается, например, обычно работа внутри школы по 
упорядочению школьной жизни называется общественно-полезной ра¬ 
ботой. Наконец, замечаются большие злоупотребления с текстом про¬ 
грамм. Иногда сокращенно, а иногда п полностью программные поло¬ 
жения переносятся в документы школы. А в иных случаях план предста¬ 
вляет собою лишь цифры, указывающие, во сколько часов тот или иной 
предмет может быть проработан, п этим вопрос исчерпывается. 

Если бы школе дать конкретные указания, что в плане нужно отра¬ 
зить и в какой форме, то, вероятно, школа подошла бы более правильно 
к планированию, но пока этого еще нет, а потому планы, которые при¬ 
шлось обследовать, страдают большими дефектами. 

В прениях по докладу большинство указывало на то, что материал, 
представленный докладчиком, пе дает возможности делать обобщения; 
обследовано лишь незначительное количество школ, а, кроме того, до¬ 
кладчик ограничил себя ролью критика, отметил только недостатки 
школы и не выявил совершенно ее достижений. 

М. Н. Покровский отмечает, что нашей школе не удалось 
еще разрешить ту проблему, которая десятки лет стоит перед школой: 
дать учащемуся конкретные «готовые» знания и дать ему общее раз¬ 
витие, дать уменье приобретать знания, уменье ориентироваться в жизни, 
работать, исследовать и т. д.; мы не можем отказаться ни от того, ни 
от другого, первого требует реальная жизнь за стенами школы, хотя 
бы в лице вуза, но ограничиваться лишь накоплением готовых знаний— 
антимарксистская задача. 

Затеяло целевой установке изучения литературы. Основное здесь—- 
(вязь литературы с обществоведением. Конечно, надо использовать 
литературу и как собрание известных образчиков языка, использовать 
для эстетического развития детей, по с преобладанием этой, формальной, 
стороны теперь начинают бороться и в исследовательских институтах. 
Если в чисто-научных исследованиях начинает преобладать социологи¬ 
ческий метод, то тем более он уместен в стенах школы. Относительно 
учебника. В учебнике нашем должно быть больше наглядности; в частно¬ 
сти учебник обществоведения должен давать ряд живых наглядных 
вы дер леек из документов, летописей. 
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То в. Эпштейн обращает внимание на то давление, которое 
школа начинает испытывать со стороны вуза. Школа повышенного 
типа выпускает в течение одного года до 50 тысяч учащихся, из которых 
в лучшем случае только 10—12 тысяч могут пойти в вузы; поэтому 
выбрасывать перед школой знамя «опрокидывай все на пути во имя по¬ 
ступления в вуз» сугубо вредно; такое зпамя может дать в результате 
снижение всего того, что характеризует нашу новую школу. Поэтому 
надо проявить максимальную настороженность, с одной стороны, и уси¬ 
лить работу по профессионализации школы, дабы единственной дорогой 
из школы не оказалась дорога в вуз. 

Очень характерно, что там, где школа серьезно стала,на путь про¬ 
фессионализации, наблюдается оживление школьной работы на ряду 
с обеспечением тех элементов, которые характеризуют советскую школу. 

Второе. Какую картину дает обследование? Мы видим, что 
учитель работает добросовестно; посещаемость со стороны учителей 
хорошая; методическая работа ведется большая,—и там, где она по¬ 
ставлена на добровольных началах, идет даже продуктивнее; в отношении 
работы по поднятию квалификации у учительства большой аппетит. 
Одним словом, учитель делает все, что в его силах. Учащиеся, оказы¬ 
вается, также прекрасно работают, дисциплина не дурная, всячески стре¬ 
мятся учиться; в смысле социального состава улучшение имеется. 

И мы должны сделать здесь второй вывод: отсутствует достаточное 
руководство школой повышенного типа. И Наркомпрос и Оно должны 
усилить внимание к этой школе. 

Т о в. Крупская указывает на то, что наша реальная школа 
еще далека от того, к чему мы стремимся, но она, с другой стороны, да¬ 
леко ушла и от старой гимназии. Основной ее недостаток,—несмотря 
на то, что школа наша называется трудовой,—у нее совсем отсутствует 
трудовая установка. Те школы, которые ближе связаны с производством,— 
школы крестьянской молодежи п фабрично-заводского ученичества,— 
далеко оставили за собой в этом отношении городскую и деревенскую 
семплетку и девятилетку. Не надо поддерживать предрассудка, что ив 
школы единственный выход в вуз; надо связать школу с производством, 
надо урегулировать, надо поставить на правильные рельсы профессионал 
лизацшо 2-го концентра—школа не должна готовить служащих для 
кооперации в том месте, где кооперация не развита, или готовить педаго- 
гогическйх работников там, где потребностей в них нет. 

Т о в. Руднев считает, что у нас недостаточно учтены достиже¬ 
ния школы II ступени в частности в вопросе краеведческой работы. 
Профессионализация школы в том виде, как она проводилась в ряде 
губерний, дискредитировала сама себя. Вместо вдумчивого и осторожного 
проведения профессионализации произошло расписывание школ 
по уклонам и через год—полтора неизбежное «разуклонивание». Распро¬ 
странение педагогического и кооперативного уклонов об’ясняется, неви¬ 
димому, тем, что они обходятся дешевле и легче обеспечивают политехни¬ 
ческий минимум. 
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То в. Шейнберг останавливается главным образом на во¬ 
просе о постановке труда в школе, об отсутствии увязки между «обще¬ 
образовательной» работой школы и работой в мастерских там, где они 
существуют. Недостаточно организовать при школе мастерские, падо 
еще гарантировать связь их с общей работой школы. Через губоно, 
через уоно, через инспектуру падо инструктировать самым тщательным 
образом школу в этом отношении. ѵ 

Т о в. Кру пенни а обращает внимание на то, что но вопросу 
о профессионализации второго концентра материалы обследования не 
дают, возможности сделать обобщения. Успех профессионализации надо 
выяснить не^а массовом материале, не на средних цифрах, а на деталь¬ 
ном анализе отдельных школ, отдельных районов, учитывая определен¬ 
ный социальный состав учащихся. 

Далее. Доклад констатирует явление школьной реакции, сгущая, 
несомненно, положение. С чем производится сравнение? Если взять 
предыдущий год не с точки зернил того, что школа дала, а с точки зрения 
динамики ее развертывания, с точки зрения того, что она активно хотела, 
тогда явление реакции налицо. И причиной этой реакции являются 
не максималистские тенденции, а, наоборот, слишком реальная, в кавыч¬ 
ках, политика. Школа не овладела еще той методикой, теми методами 
работы, которые сделали бці ее устойчивой в борьбе с течением, утвер¬ 
ждающим, что сумма готовых знаний спорит с общим развитием. От 
общих принципиальных установок надо перейти к разработке конкретных 
методических указаний; нужен учебник, методически хорошо разра¬ 
ботанный; нужна разработка методов работы, конкретизация ее в приме¬ 
нении к данной обстановке. 

По докладу вынесена следующая резолюция: к 

I) Принимая во внимание недостаточный опыт работы в области 
профессионализации, считать, что данные инспекторского обследования 
не могли еще выяснить достаточно полную картину этой работы. 

II) Для окончательного редактирования текста предложений для 
коллегии Наркомпроса избрать комиссии^ которой поручить: 

1) Обратить внимание на желательность возможно более полного 
отражения в докладе и в выводах наравпе с недостатками и достижений 
школ, учтенных при обследовании. 

2) Поручить комиссии включить в предложения: а) необходимость 
твердого забронирования в общегосударственном порядке учебной сетки, 
установленной ГУС’ом, и б) необходимость в ближайшее время уточнить 
целевую установку для всех видов школ повышенного типа. 

3) Включить в предложение мероприятия, обеспечивающие связь 
школы с производством. 

4) Подчеркнуть в предложениях опасность наметившейся тенден¬ 
ции к изживанию в работе школ повышенного типа основ, характери¬ 
зующих новую школу. Среди источников, характеризующих эту тен¬ 
денцию, отметить: а) наметившиеся за последний год стремления под¬ 
чинить работу школы требованиям «натаскивания» готовыми знаниями 

і 
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для вузов; б) отсутствие подготовленности предпосылок для профес¬ 
сионализации и в) отсутствие указаний, достаточно конкретизирующих 
наши основные принципиальные установки. 

Е. Зомбе. 

ВЫСТАВКА «СОВЕТСКАЯ ТРУДОВАЯ ШКОЛА». 

Приезжающие в СССР иностранные педагоги, посещая наши школы, 
уносят с собой яркие впечатления от того нового подхода к детям и за¬ 
дачам школы, который так непохож на подход их собственной буржуаз¬ 
ной школы. Чаще всего приезжают к нам англичане, американцы и немцы. 
Возвращаясь к себе, они в докладах, в журнальных статьях делятся 
своими впечатлениями; в Германии, например, нет почти педагогиче¬ 
ского журнала, который бы так или иначе, положительно или отрица¬ 
тельно не комментировал советскую школу. Интерес к ней растет. 
То там, то здесь делаются активные шаги для ознакомления с ней. 
Так, недавно были посланы из Москвы в Соединенные Штаты, по просьбе 
устроителей одной тамошней школьной выставки, образчики школьных 
стенных газет и разные детские рисунки. Япония не так давно обра¬ 
тилась к соответствующим педагогическим инстанциям с просьбой по¬ 
казать ей советскую школу. Даже в далекой Флориде заинтересовались 
ею: недавно получен был оттуда курьезный документ: «господину ми¬ 
нистру народного просвещения СССР» от заведующей одной из тамошних 
школ с просьбой прислать материалы, в которых дети отображают свою 
школьную жизнь. Но дальше всех в смысле интереса к советбкой школе 
пошла Дания. Копенгаген предложил предоставить все необходимое, 
чтобы принять у себя, разместить и показать нашу школьную выставку. 
И вот Москва собрала со всех концов все, что отразило в себе школь¬ 
ную жизнь последних лет. 

Получилась яркая, в полном смысле слова показательная выставка, 
с которой уходишь с чувством удовлетворения от созиания, что, сдвину¬ 
тая революцией с мертвой точки, наша школа быстро идет вперед, что 
наши школьные достижения крупны и интересны и что у нас есть что 
показать Европе. 

Наилучше представлены на выставке дошкольный отдел и отдел 
общественно-полезного труда. На них-то мы и остановимся. 

Дошкольный отдел выставки в своем построении является иллю¬ 
страцией тех принципов, которые положены в основу всей-организацион¬ 
ной и воспитательной работы отдела. На своих отчетливых экспонатах 
он показал, как росла и налаживалась работа по организации детских 
садов, летних и зимних площадок, клубных комнат, яслей и других дет¬ 
ских учреждений в городе и в деревне; он показал также, как, какими 
организационными нитями связаны детские учреждения с населепием, 
без активной поддержки которого был бы невозможен тот быстрый рост 
их, который мы наблюдаем за последние несколько лет. (Детские пло¬ 
щадки в деревнях, при фабриках и жплтовариществах стали возникать 
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ВНИМАНИЮ ШКОЛ! 


В целях своевременного и наиболее полного снабжения учеб¬ 
никами на 1927/1928 уч. год Издательство „Работник Про¬ 
свещения" гіросит школы присылать заказы заблаговременно. 

Между школами, приславшими в Изд-ство „Работник Про¬ 
свещения" свои заказы на учебники на сумму не менее 
50 рублей до 1-го августа, будет произведен 

РОЗЫГРЫШ КНИЖНЫХ ПРЕМИЙ. 

В розыгрыше премий ШКОЛЫ ПРИНИМАЮТ УЧАСТИЕ в зависимости 
от суммы их заказов. При заказе на 50 руб. школа получает право 
на участие в выигрыше 1 номером, при заказе на 100 руб. —2 номерами, 
на 150 руб.—3 номерами и т. д. 

Отделам народного образования и школам СКИДКА и КРЕДИТ. 

Не откладывайте заказов на учебники! 

Подробности о розыгрыше премий см. в «Учительской Газете»—№№ 21, 22, 23. 


Каталог учебников и учебных пособий 
на 1927/28 уч. год 

ВЫСЫЛАЕТСЯ БЕСПЛАТНО ПО ПЕРВОМУ ТРЕБОВАНИЮ. 


НОВЫЙ УЧЕБНИК 1,0МНМ9 язьвд 

пиимп липши ря ѵ[ гр9Ш]ы 

П. О. Афанасьев, Н. Л. Бродский, Н. П. Сидоров. 

Родной язык во второй ступени. 

Рабочая хрестоматия для VI группы. 

Художественные произведения, вопросы, задания, темы. 

Допущено гУфом. 316 стр., цена 1 р. 60 к. 

В хрестоматию вошли художественные произведения, указанные послед¬ 
ними программами ГУС'а, при чем значительная часть их помещена пол¬ 
ностью. Все они распределены по двум главным обществоведческим темам 
шестого года обучения: I. Город, II. Труд, быт, борьба. 

Вопросы и задания к литературным образцам имеют целью выяснить 
наиоолее существенные элементы их содержания и формы, а также дать 
учащимся планы для самостоятельной разработки связанных с ними тем: 
«Наш город», «Биография писателя», <Поняти о типе», «Различие между 
поэтическим и прозаическим произведением» и пр. 

Заказы направлять: Из гтельств) «РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ». 
МОСКВА, 19, Воздвиженка, 10. 
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• По причин» выбытии ушедшие из школы дети распределяйся следующим 

0бРа3 "ны бывшие из школы до окончания курса попри- 
чина м: 


Дальность расстояния. 

Отсутствие одежды и 
обуви. 

Занятость домашними 
работами. 

Мальч. 

Деноч. 

Обоего 
пола • 

Мальч. 

Девоч. 

Обоего 
пола. 

Мальч. 

Девоч. 

Обоего 
пола. 

(3 

772 

1.131 

11.420 

14.703 

26.123 

6.172 

1 

* 

12.681 

18 853 


* Занятость н промыс¬ 
лах. 

Пронин причины. I 1 

«■ ИТ 0 г 

0. 

1 і Обоего ; 

Мальч. Деноч. | |ЮЛі1 ■ 

1 Мальч. і 

і 

I Обое го 
Д" в " 4 - 1 пола. 

Мальч. Девоч. 

Обо»* го 
пола. 

~ " Г 1 

•і 

382 і 393 1 775 

4 ' 1 

! 16.922 і 

23.498 40. І2ІІ 

1 

1 .. 1 - , 

1 35.555 1 52.047 

1 и • 

87.602 


н уронен -ГНОМ выряжен НИ величины ВТК .. О Л У Ч И >0 Т 

•• л е д уио іи и Гі в и д: 



! Дальность ! 

|раССТОЯНИЯ.| 

Отсутствие | 
одежды И I 
обуви. 1 

Занятость Занятость в| 
домашними 

работами, промысле. | 

Прочие н || 
неизвестные^ 
причины. [ 

[итого. 

1 

Абсолютно. 

1 

1.131 

| 2*1.123 

18.853 775 

40.420 ’ 

87.602 

р О 0, 

11 

1,6 

| 29,8 

21 6 о.8 

46,2 

1 

100 


По относительному влншпно и значению причины преждевременного вы¬ 
бытии располагаются в следующий ряд: 


1. Сігсутствие одежды и обуви.. 

о. Занятость домашними работами . • ■ • ~ 1 

6. Дальность расстояния. .... 1,6/о 

1. Занятость в промыслах.б.8° о 


Сомов большое влияние оказывает отсутствие одежды и ооувн, удержи¬ 
вающее детей дома в осеннюю и зимнюю пору. Здесь сказывается нищенское 
потожение многих деревенских семей, вынужденных орать своих детей из школы 
„о той единственной причине, что не на что справить сапоги и шуоенку. И здесь 
ѵжс не школа повинна, здесь не в том дело, что преподавание неинтересное, 
ч в том что на несколько душ ребят приходится одна пара сапог, и в то время, 
когда один идет в школу, другой принужден сидеть на печке. 

Вторая по значению причина—занятость домашними работами—заста- 
о Потее 21'/. детей, покинувших школу, прекратить свое образование ранее 
окончании даже первоначальной школы и притом на 18I 853.таких детей на долю 
девочек падает 12.681. а на долю мальчиков—6.1.2, Девочек по этой причине 
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покидает школу вдвое больше, чем мальчиков. Едва подросшую девочку мать 
удержи шит дома. перелагая на нес некоторую долю своих многочисленных заоот 
»Хозяйств? и уходу за детьми. И тут уже учиться некогда 

Д-пьность расстояния от школы до дома уже в малой степени влияет на 
па-ип™ то . школы. Еще меньше влияния оказывает занятость в про- 
мыс юч-н»ль™в 755 с лѵча ях по всей губернии есть ссылка на эту причину». 

Рассматривая весь этот материал, мы должны подчеркнуть социальную 
важность разностороннего изучения детского труда, производимого недагопі- 

ческнмн^силаміы вычац но „ 11ЖІЮ знать условия детской жизни дома. Важно 

знать и учесть и ту хозяйственную работу, какую несут дети и подростки. і чшы- 
вая зп!Ічптельность этого вопроса. Институт методов школьной работы положил 
в основу своего производственного плана исследование детского битового труда 
в разных условиях (см. доклад В. II. Шульгина ь 'ЬУРна» - • и 

рые нз материалов, собранных Институтом, напечатаны н кн. М. Вершители и 
Н. Бухгольц—«Домашний труд детей и школа». рй 

Здесь приводится материал по детскому бытовому. ТРУДУ из сжд. статей 
и брошюр .Труд и досуг ребе, ка» Моек. Центр, пед. лаборатории «В какнх в дах 
тпѵ^ іТ,пяты лети в ее іьскоп школе I ступени Рязанской губ.»—по сборнику 
Гапшской опытной станции ПКП-п анализ вопроса о 

школы по статье И. Самохвалова «Почему не все крестьянские дети пог.щают 
школу»-^Вестник Просвещения» І'б *;«“• охраны, рационализации и 

мето ді ,чес кн "правил ыкіго° іи .хоти к выработке программ политического труда 
к советской школ»*. 

//. Ротное. 
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ЕСТЕСТВОЗНАНИЕ В ШКОЛЕ. 


Знаменитая книжка Энгельса «Анти-Дюринг» написана при уча¬ 
стии Маркса и представляет собой изложение материалистического ми¬ 
ровоззрения. Марксизм заключается не только в материалистическом 
понимании истории, но и в материалистическом понимании природы. 
В предисловии ко 2-му изданию «Анти-Дюринга» Энгельс писал в 1886 г.: 
«Маркс и я были единственными, которые перенесли из германской 
идеалистической философии сознательную диалектику в материалисти¬ 
ческое понимание природы и истории. Но для диалектического и вместе 
с тем материалистического понимания природы необходимо знакомство 
с математикой и естествознанием»... и далее: ...«Само собой разумеется, 
что в моем кратком обозрении математики и естественных паук речь шла 


о том, чтобы убедиться и на частностях в том, в чем в общем у меня но' 


было никаких сомнений,—именно, что в природе сквозь хаос бесчислен¬ 
ных изменений проявляются те же диалектические законы, которые 


господствуют и в истории над кажущейся случайностью явлений»... 


«И, наконец, для меня речь шла не о том, чтобы применять к природе. 


диалектические законы, по чтобы в ней их отыскать и из нес их вывести». 


^жс в то время, в 1885 г., Энгельс считал, что «естествознание 


подвинулось так далеко, Ц’Ш. оно не мажэдѵуже ускользнуть от диалекти¬ 
ческого обобщения». С тех-пор прошло Шё^'40 лет. Сейчас естествозна¬ 
ние дает прочную базу для материалистического мировоззрения. 

Естественно, что советская школа должна ; стремиться заложить 
в молодежи при помощи естествознания основы материалистического 
мировоззрения. , • ..... 

В программы ГУС‘а и введено естествознание (в колонке—-природа). 
К сожалению, на практике преподавание естествознания здорово хромает, 
пехватает достаточно подготовленных учителей, а затем неправилен 
зачастую и выбор материала. 

Остановимся теперь на одном вопросе, представляющем, сейчас 
предмет спора. 

Что надо преподавать естествознание в школе, об этом не'может 
быть спора. 

Мы привели мнение Энгельса и Маркса о значении материалисти¬ 
ческого понимания природы. 

«Чтобы победа была полной и окончательной, надо еще взять, все 
то, что есть в капитализме ценного, взять себе всю науку и куль¬ 
туру», повторял неоднократно Владимир Ильич. 

Надо изучать естествознание, усвоить коллективный опыт чело¬ 
вечества в этой области знаний. 







НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ о б 


Но как “преподавать естествознание? Как «чистую» науку, или тесно 
увязывая его с жизнью, с разрешением практических задач, выдви¬ 
гаемых жизнью? 

Владимир Ильич на 3-м с езде комсомола говорил: «Одно из самых 
больших зол и бедствий, которые остались нам от старого капиталисти¬ 
ческого общества,—это полный разрыв книги с практикой жизни». 

Разрыв книги с практикой жизни коренится в отношениях рабо¬ 
владельческого общества. Вот что писал когда-то в «Педагогических 
софизмах» Писарев: «Вся ремесленная и промышленная деятельность 
древнего мира находилась в руках рабов. Наука никогда не заглядывала 
ни на земледельческую плантацию, ни на скотный двор, ни в мастер¬ 
скую. Архимед прикладывал своп математические знания к сооружению 
поенных машин, но ему никогда по приходило в голову придумать какой- 
нибудь новый плуг, или ручную мельницу, или верстак. Во все продолже¬ 
ние греко-римского периода не было сделано в области промышленности 
пи одного такого открытия, которое значительно усилило бы господство 
человека над природой и повело.бы за собой заметпос сбережение чело¬ 
веческого труда. Промышленность развивалась так медленно и труд 
был постоянно так дешев, что древнему человеку не было ни надобности, 
ни возможности думать о том, чтобы заменить рабочую силу раба какими- 
нибудь стихийными силами природы. Общество без рабов для древнего 
человека было немыслимо, тем более, что все свободные люди глубоко 
презирали всякий производительный труд». 

Неудивительно, что в России, в которой рабство (крепостное право) 
держалось дольше, чем и других европейских странах, подход рабского 
общества к науке держался дольше, чем где-либо. а 

«Всем известно,—писал в 70-х годах Энгельгардт в своих «Письмах 
из деревни», в каком плохом положении находится в настоящее время 
сельское хозяйство в России. Мы бедны, мы голодаем, наши естествен¬ 
ные богатства лежит втуне. Землн у нас много, громадные пространства 
плодородной земли лежат нетронутыми. Земдя богата. Истощится верхний 
слой, еле тронутый сохой,—паши глубже. Нуяшы искусственные удобре¬ 
ния—у нас тысячеверстные залежи фосфоритов. Да и во всем так: соль 
нужна—горы соли, керосин нужен—моря нефти! Мы могли бы засыпать 
Коропу хлебом, запрудить рынки маслом, салом, сыром, мясом. А между 
гем мы бедны, у нас пет ни денег, ни мяса, нехватает даже хлеба... 
Причин такого низкого состояния, разумеется, много, но я думаю, что 
немаловажную причину составляет и то, что у нас образование п уме¬ 
ние работать идут врозь. У нас, с одной стороны, мужик, умеющий ра¬ 
ботать, по умственно не развитый, не обладающий знанием; с дрѵгой 
стороны — интеллигент, развитой, умный, но не умеющий работать и 
приложить свои знания». 

С тех пор,, как ято писалось, прошло полсотни лет. Наука за эти 
нолвска сделала ряд новых открытий. Буржуазия научилась путем 
применения науки к практике добывать себе колоссальные богатства 
Прочтите книжку Гарвуда «Обновленная земля», п вы увидите, чего 
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добилась Америка путем приложения науки к сельскому хозяйству. 
Земля получила новый лик. 


В области техники завоевании науки в буржуазных странах еще 
больше. 

Но пользовались ли массы благами, которые давало применение 
науки к практическим задачам? В одень незначительной мере. Наяш- 
вались, богатели от открытий науки капиталисты. 

«Раньше весь человеческий ум, весь его гений творил только для 
того, чтобы дать одним все блага техники и культуры, а других лишить 
самого необходимого—просвещения и развития. Теперь же все чудеса 
техники, все завоевания культуры станут общенародным достоянном», 
писал Владимир Ильич. 

Мы знаем такясе, что построить коммунистическое общество молено 
лишь иа базе благосостояния народных масс. Надо для этого овладеть 
природными богатствами страны, заставить себе слуяшть силы природы. 

Десять лет тому назад в России произошла революции. Октябрь 
отдал в руки трудящихся всю землю, все природные богатства, но сде¬ 
лали ли мы с землей то, что могли сделать? Обновили ли землю путем 
применения к ней данных науки? Еще не сделали. 

Чтобы сделать это, необходимо демократизировать пауку, при¬ 
близить науку к массам. «Сильная наукой демократия, наука, опираю¬ 
щаяся на демократию, и, как символ этого союза—явление, почти не-, 
известное прошлым векам—демократизация науки,—вот основной про¬ 
гноз будущего», писал К. А. Тимирязев. Сделать это мояото лишь путем 
широкого распространения практических приложений науки, через зна¬ 
комство с практическими приложениями науки к жизни станет ближе 
массам и сама наука, пробудится в массах интерес к пауке. Через 
конкретное, близкое — к будущему. Так надо подходить к знанию 
и в школе. 

Конечно, надо остерегаться, чтобы но вышло так, что практика 
совершенно заслонит собой науку, чтобы вместо осмысливания явлений, 
увязки их между собой, бсмысливання окружающей жизни не получилась , 
простая рецептура. Эту опасность отрицать нельзя, но из-за боязни 
волков нельзя отказываться от ходьбы в лес. 

Точно так же вышесказанное нс должно быть понято в том смысле, 
что школа должна воспитывать в ребятах представление, что в науке 
ценно лишь то, что дает немедленные практические результаты. К чему до 
изучать законы развития жизни на земле или астрономию—5то никаких 
практических результатов нс даст. Думается, что из требования увязки 
науки с жизнью никоим образом не вытекает такое наивное головотяп¬ 
ское понимание дела. 

Среди преподавателей естествознания существуют два течения: 
одно яростно отстаивает «чистоту» естествоведческого преподавания, 
боится, чтобы науку не выселили из храма, в котором она обитала, и но 
переселили в хлев; другое течение столь яге страстно отстаивает увязку 
науки с жизнью, отстаивает необходимость отправляться от задач, вы- 
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двигаемых жизнью, от практики, чтобы глубже, и сознательнее подойти 
к материалистическому пониманию природы. 

«Мертвый хватает живого» не только в вопросе о месте прикладных 
знаний, преподавания естествознания, но и в вопросе о методах пре¬ 
подавания. Наиболее передовые преподаватели обоих течений отстаивают 
исследовательский метод преподавания'. Нельзя пичкать ребят готовыми 
знаниями и выводами, надо научить их внимательному наблюдению 
явлений, умению делать из наблюдения выводы, проверять их дальнейшим 
наблюдением, проверять опытом. Исследовательский метод пробуждает 
глубокий интерес к вопросам естествознания, интерес к науке и в то же 
время воспитывает величайшую добросовестность в выводах, трезвость 
мысли. Однако было бы ошибочно думать, что исследовательский метод 
должен быть использован только при изучении теоретических проблем. 
Совершенно в такой же мере необходимо его применение и при разреше¬ 
нии практических задач. 

Исследовательский метод легче всего применять в области естество¬ 
знания, но советская школа стремится применять его и в других областях 
преподавания. Чем шире будет его применение, тем большее воспитатель¬ 
ное значепие будет иметь советская школа. 

II Крцпская. 

ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ БЕЗ НАКАЗАНИЯ. 

ф 

«Никакие наказания в школе не допускаются». 

(Из положения и устава единой трудовой 
школы.) 4 

. «Ничто уже не связывало нас с нашими вос¬ 

питателями: ни уважение, ни привязанность, 
ни близость, ни доверие; мы уже не смотрели 
на них, как на богов, которые могли читать 
в наших сердцах; мы не так стыдились делать 
дурное, как раньше, но зато больше боялись 
наказания; мы стали скрытными, на¬ 
чали лгать, в наши души про¬ 
никла злоба». 

(Жан-Жак Руссо—«Исповедь».) 

До сих пор только одно правительство на земном шаре заявило: 
< Школа должна обучать и воспитывать детей без наказаний». Это прави¬ 
тельство—советская власть. 

Не все массовое учительство сначала признало это правило. Но 
лучшая часть учительства, которая и своей практикой, и теоретическими 
рассуждениями еще до Октября пришла к такому же выводу, встретила 
заявление Наркомпроса восторженно. Эта часть учительства в заявлении 
увидела подтверждение самого дорогого, самого близкого, из-за чего 
целые годы она вела ожесточеннейшую борьбу прежде всего с своими 
товарищами по работе, а потом и со всеми окружающими. Из-за этого 
пункта воспитания и обучения скрещивались «шпаги» учителей, он делил 
учительство на два лагеря—правых и левых «Он не наказывает (!) детей. 
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Они его не боятся. Он этим подрывает наш авторитет перед детьми!»— 
так злословило о лучшем учителе правое крыло учительства. «Приехал 
какой-то. Не наказывает ребят. Вот еще выдумал. Это—толстовец»,— 
так со слов местного купца, попа оформляло свое отношение к левому 
учителю «общество», и полиция брала учителя на подозрение. 

За годы революции массовое учительство достаточно распропаган¬ 
дировано. Прежнее левое меньшинство стало большинством. 

Но масса населения в этом вопросе зачастую остается яри старой 
мысли, что без наказания не обойтись. В громадном большинстве семей 
советской страны в воспитании детей руководятся незыблемым указа¬ 
нием: «Сокруши ребра сыну» в младости, да покоит тя в старости» (ломай 
ребра ребенку, тогда из него воспитается хороший человек—твоя под¬ 
держка в старости). Не обходится без наказаний семья рабочего, семья 
крестьянина. Если и не всегда ломают ребра, то ставят в угол, выгоняют 
в коридор, «оставляют без сладкого», «делают выговор», грозят не от¬ 
пустить гу'лять, поиграть с детьми и часто, часто, правда, не в виде сис¬ 
темы, а так, «только иногда», то шлепнут, то оттолкнут, то крикнул 
энергично. «В работе, в сутолоке, в нужде не всегда удержишься», 
обычно оправдываются в таких случаях. 

Не отстает в этом и интеллигенция, даже лучшая часть ее, которая 
когда-то читала «Свободное воспитание». Сколько я имею наблюдений, 
когда матъ «интеллигентной» рукой дает шлепки своей четырехлетней, 
пятилетйей девочке, надрывающейся плачем от физической боли. И эта 
же мать всем своим поведением, словами выказывает горячую любовь 
к дочери, действительно, любит ее. Захворает ребенок, и мать, как без¬ 
умная, носится за доктором, лекарством, ночи не спит... 

Такое противоречие в уме далее образованной матери. А когда же 
мы дождемся, чтобы все родители, все- кормильцы-воспитатели миллио¬ 
нов детей имели ясность в воспитании? Это должны сделать мы—совет¬ 
ские педагоги. Если учитель в школе достигает целей воспитания и обу¬ 
чения без наказаний, он этим влияет на целую деревню, он делает рево¬ 
люцию в умах взрослых, он сотни детей избавляет от тысяч шлепков. 
Из этой деревни новые взгляды на наказание ползут в другие деревни, 
завоевывают новые н новые человеческие массы. И если еще в добавле¬ 
ние к школьной работе учитель делает доклады населению по интере¬ 
сующим вопросам воспитания, тогда влияние школы будет еще сильнее. 
То же и с дошкольным работником. Если он докажет работой на площадке, 
что с десятками малышей можно справляться без наказаний, когда ма¬ 
тери-крестьянки с двумя, тремя детьми «рук не покладают»,—если он 
это покажет, тогда новая мысль не поползет, а полетит по дворам, по 
деревням. Она раскалит железо старого взгляда на наказание—и тогда, 
педагог, «ку т й, пока горячо»... 

Чтобы убеждать других, нуокно свои мысли привести в порядок, 
построить их в ряды. С этой целью я и пытаюсь изложить свои доводы 
за уничтожение наказаний. Товарищей призываю исправлять мои ошибки, 
дополнять доводы, чтобы мы вышли на борьбу за ребенка единым фронтом. 
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Почему нельзя детей наназывать. 

Рассмотрим сначала, как происходят поступки у взрослого. 

У человека, который получил в наследство сильный обществен¬ 
ный инстинкт, доминирующим мотивом чаще будет обществениая польза 
„ касеира ’ , К0Т0 Р° Г0 в Д стстве мать поощряла за украденное у соседки 
яйцо, за найденную им и скрытую от хозяина вещь, которого воспиты¬ 
вали под лозунгом: «В дом, а не из дома»,—у такого человека домини¬ 
рующим мотивом чаще будет «обогащайся*. Кто с самых ранних лет имел 
хотя одного чуткого, гуманного друга (знакомого, отца, воспитателя), 
кто на примере отого друга с детства научился бережно относиться к лю¬ 
дям, у такого человека чаще доминирующим мотивом будет внима¬ 
тельность к окружающим. Говорю «чаще», но могут быть и другие доми¬ 
нирующие при «стечении обстоятельств». 

Если каждый из нас задумается над своей жизнью, над своими по¬ 
ступками „ проверит: почему я живу так, а не иначе, почему я сделал 
згот поступок, а не друйоиР—если так задумается, то убедится, что мно¬ 
гие условия наталкивали и наталкивают человека на ту жизнь, которой 
он живет. Л как оы легко я мог сделаться слесарем, инженером, врачом 
преступником, жениться на другой женщине или выйти за другого....’ 
если оы но встретились такие-то причины»... 

Воспитание, жизнь общества -могут сильно обезвредить и «не¬ 
счастную» наследственность и, наоборот, «счастливую» наследственность 
еще больше обогатить. 

И дети ото «чутьем» понимают, что причина их поступков зависит 
оі влияния извне из среды. Какой-нибудь Миша ударил Вайю. «Пре¬ 
ступника» тащат па суд (будет ли это товарищеский суд, суд ли учителя 
или сл д всего класса или всей школы-безразличію). «ГЙчему ударил?»— 

опт ГГ Т °- КНУЛ9 ' ИЛИ: * 0н много Раз меня мазал чернилами. Уда¬ 
рил чтооы о„ оолыис не мазал». И «преступник» говорит так уверенно 

ГТ, Г.' «V»» тт признать ото „рост™,. 

<<ПРеСТуПЩГКОМ » "Ринатъ того, кто толкнул или мазал, то 
п от сеон виновным не признает. Если,бы он не был запуган судом, то 

сдет ті 0 Г™ НУЛ ы ПОТОМУ ЧТ ° СКУЧН ° СТало ’ - хотелось что-нибудь 
... >. ■‘•хотелось. Ну, а я-то чем виноват, что «захотелось»?» Руки 

Т- * -Г 1 " ““ “»«»» Рзправить^этл 
«чесанье» на что-шюудь другое (игра, посильный труд) 

г че „ пеуѵ'Г УЛІ> ’ 11 <<УДарПЛ *’ и « мазал > ««росли на общем неуваженье 

к чс.ювеку в семьях этих детей, где эти поступкн-обычное явление.«Уда- 

з от «Г ны-.Ггу; НУ ' НС бУДеШЬ К НСМУ яР цстава ть». А другой раз, если 

шГГГ ПРИСТаВаТЬ , СаМ к ком У*нябудь из взрослых, то н он 
получит». Гаков порядок в большинстве семей. 

она ЖСЛаеГ этп <<т0лкн ул», «ударил», «мазнул» пскорепить, 

она должна иметь совершенно противоположную семье атмосферу ат¬ 
мосферу человечности. ѵ 1 у ’ 
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1 ебенок украл у товарищей карандаш. Его об’являют «прсступ- 
ником». А он никак этого не может понять. До сих пор в семье его счита¬ 
лось добродетелью, если кто для семьи на стороне что-нибудь украдет. 
И позором клеймили того, кто не смог этого сделать, когда был к этому 
удобный случай. Сегодня такой случай был: карандаш «лежал плохо». 
И он его взял. Дома его похвалили бы, а тут наказывают. 

И в этом случае пужно сначала перевоспитать ребенка в новой 
среде, тогда он пе будет «преступником». 

Во всех таких случаях, если будет наказан «преступник» (физи¬ 
чески, морально безразлично), у него останется ощущение нарушенной 
справедливости. 

2 . 

Навязывание Д етей делает их скрытными, ведет ко лживости, между 
ними и.воспитателем возникает отчужденность. 

Можно бы, пожалуй, помириться с наказанием (хотя оно и неспра¬ 
ведливо), если бы достигалась основная цель—воспитание. Но эта основ¬ 
ная цель наказаниями нс достигается. 

'Іто такое воспитание? Это значит: помочь воспитаннику развить 
в себе такие привычки, стремления, идеалы, которые сделали бы его 
полезным членом общества, умеющим разобраться во всех трудностях 
своей личной жизни, в жизни семьи, общества, в жизни всего челове- 
чества, умеющим понять всю сложность классового устройства современ¬ 
ного человечества, понять и присоединиться к борющемуся за счастье 
всего человечества пролетариату, отдать этому великому делу нашего 
вока свои силы. 

Надо так воспитать, чтобы воспитанник сумел бороться за идеал 
пролетариата не только в героической обстановке воонпого фронта, но 
чтобы он смог и в мелочах .строительных будней быть неутомимым ка¬ 
менщиком. А это очепь сложное дело, которое требует самых искренних 
отношений между воспитанником и воспитателем. В воспитаннике со¬ 
вершаются под влиянием многих перекрещивающихся причин сложней¬ 
шие психологические процессы. Большинство этих процессов проходит 
в так называемой подсознательной области нашей психики, и только 
отдельные выводы этой работы выплывают в поле сознания, отдельные 
звенья цельного процесса... Тягостное настроение... Кошмарный сон... 
Жертвенный порыв... Беспричинные слезы... Ненависть к одним, симпа¬ 
тии к другим... Для воспитанника эти звенья—лоскутья, ничем но свя¬ 
занные между собой. Воспитатель же из отдельных слов, настроений 
воспитанника создает картину его состояния, определяет стадию раз¬ 
вития и сообразно с этим оказывает помощь воспитаннику. 

У нас еще нет механических приборов, которые бы фиксировали 
психические процессы. А поэтому единственным способом следить за 
этими процессами остается пока общение с воспитанником, доверчивые 
отношения, когда воспитанник говорит воспитателю обо всем, что его 








в данный момент интересует. Только при таком условии воспитатель 
выполнит свою роль. 

А разве воспитанник пойдет к воспитателю с своими сокровен¬ 
ными мыслями, чувствами, с рассказом о своих поступках, если »тот 
воспитатель наказывал его (пусть даже один раз), если он ие уверен, 
что п на этот раз в его мыслях, чувствах, поступках не найдется того, 
что воспитатель признает их за «преступления». Может быть, пойдет 
только тот воспитанник, который в наказании находит себе удоволь¬ 
ствие. Такой случай был с Руссо, который в физическом наказании полу¬ 
чал половое наслаждение («Исповедь» Руссо). И этот случай нас не убе¬ 
ждает в необходимости наказаний. Воспитанник говорит о своих «пре¬ 
ступлениях», чтобы получить наказание-удовольствие. Но он может 
наговорить на себя' больше проступков, чтобы получить больше нака¬ 
зания-удовольствия, он будет нам лгать. 

Согласятся со мной, что наказанный воспитанник не пойдет к вос¬ 
питателю. Но может воспитатель пойти к воспитаннику, умело поставить 
ему ряд вопросов и так узнать совершающееся в личности воспитанника. 
И этот способ не поможет. Воспитанник будет всячески увиливать от 
правильного ответа, изощряться в «приличных» ответах. А это значит— 
лгать. 

Все наказания в воспитании порождают страх, боязнь новых на¬ 
казаний. 

Могут мне возразить, что теперь никто и не отстаивает наказание, 
какое-нибудь там битье, стояние на коленях и т. д. «Ведь если говорится 
о «мерах воздействия», то имеется в виду словесное внушение, выговор, 
замечание», скажут мне. 

А я утверждаю, что всякое «внушение», «выговор*, «замечание» 
есть наказание и, как наказание, ведет воспитанника к „скрытности, 
воздвигает стену между ним и воспитателем. Ведь не может быть, 
чтобы эти меры были для ребенка безразличны. Они рассчи¬ 
тывают на какую-нибудь, хотя самую маленькую неприятность. 
Вслн бы они были безразличны, тогда они теряли бы свое назна¬ 
чение: они не были бы замечены воспитанником. А если они непри¬ 
ятны воспитаннику, то* он будет избегать их, скрывать от воспитателя 
свои поступки. 

Сейчас стало азбучной истиной, что для правильной постановки 
воспитания необходимо изучение ребенка. Изучать ребенка можно только 
тогда, когда между ним и изучающим существуют правильные взаимо¬ 
отношения. 

А часты ли у нас, правильны ли эти взаимоотношения? Многие ли 
даже из педагогов могут похвалиться, что в их семьях дети не лгут перед 
родителями? 

А все потому, что в семьях есть наказания. Около тысячи двухсот 
человек учителей первой и второй ступени мне пришлось опрашивать, 
Л применяли ли какие-нибудь наказания их родители, когда эти учителя 
были еще детьми. Кто вырос без наказаний? И только один, два человека 
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на сотню уверенно поднимали руку. А ведь это были большею частью 
дети старой интеллигенции: учителей, ионов, фельдшеров. 

Мучительной картиной стоит в моей памяти одна семья. Мать с выс¬ 
шим образованием, бывшая учительница, работавшая домашней учи- 
тельницей-гувернанткой. Ребят любит настолько, что каждую минуту 
беспокоптся, не упал бы кто с лестницы, нс попал бы под трамвай. И при 
такой любви употребляет наказания. Правда, с недавнего времени уве¬ 
ряет, что детей не бьет. Хотя до «недавнего» я не раз видал ее шлепки. 
Но «моральные» наказания и теперь в большом ходу, их целый-арсеиал: 
убийственный взгляд, окрик, выразительное «дурак», краткая «нотация , 
распространенная... Даже, когда ребенок что-нибудь рассказывает, она 
и тут вмешивается: «Почему так говоришь? Сколько раз я тебя учила 
говорить?» Я уже не говорю о не «моральных» воздействиях: в угол, 
лишение сластей и т. д. 

И она пожинает результаты. Ни в чем она на ребенка не может 
«пололшться»: все врет. Сделал ли что в школе ребенок, напроказил ли 
на улице, «полностью ли принес из лавочки сдачу»,—все это «любящая» 
мать узнает только обходным путем, шпионажем, перекрестными вопро¬ 
сами. Сколько раз ребенок плакал, пойманный на какой-нибудь лжи! 
Ежедневная трагедия детской души. 

И после этого мать горестно говорит своим друзьям: «И что мне 
делать с Сережей? Испорченный мальчик». Но мать и мысли не допускает, 
что испортила ребенка она сама. 

Если ограничивать роль воспитателя только обучением, и тогда 
ложь будет вредна. Мы не будем знать, что учеником хорошо усвоено, 
чего он не знает, где нужно ему оказать помощь. Он будет затушевы¬ 
вать свое незнание подысканием ответов, которые не вытекают из его 
знаний. 

В мою школу собирались дети из многих школ-трехлеток. Только 
в малой части их обучение проходило без наказаний: там работали учи¬ 
теля— М ои друзья. В остальных же школах наказания применялись. 
И вот на группе учеников, которые проходили различные «школы воз¬ 
действия», можно было очень наглядно показать преимущества школы 
без наказаний. 

Ученики «без наказаний» участвуют в беседе-уроке вдумчиво, со¬ 
средоточенно. При вопросе они как будто обращаются к себе внутрь, 
думают, с ответом не торопятся, угодить учителю не стараются. Ответы 
их—результат внутренней мыслительной работы. Они иногда совсем 
не дают ответа, а говорят: «Я этого не знало». Они охотно задают вопросы 
учителю. 

Ученики «с наказаниями» с ответами спешат. Они подхватывают 
подвернувшееся слово учебника, слово из вопроса учителя, какое-нибудь 
слово из своего лексикона, которое часто только созвучно, но не одно¬ 
значно со словом ответа. С этого слова они начинают ответ, загляды¬ 
вают в глаза учителю, чтобы определить, правильно ли начал ответ... 
Они мечутся. Их интересует пе работа их мозга, которая естественно 





НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ б—& 


даст Результат—мысль-ответ. Они спешат в угоду потребителю и выбра¬ 
сывают необработанный продукт—набор слов, не выражающий их мысли 
Они всегда отвечают и никогда не скажут, что они чего-нибѵдь не 
знают. От них вопросов не услышишь. 4 

II даже тот, кто совершенно незнаком с педагогикой, мог легко 
отличить две категории детей—продукты разных методов обучения. 

Нужно было затратить некоторое усилие, чтобы приучить детей 
к новой обстановке обучения, чтобы отучить их от угождения, от лжи. 
Помню одного ученика из школы с наказаниями, в котором сравнительно 
с другими долго сохранялся старый способ ответов: Как выяснилось, 
его очень часто наказывали дома, и счастливое соединение домашних мер 
со школьными надолго укрепило недостаток. За его ответы ученики 
назвали ого «эхом» («нс думает, а отвечает»). 

Старая школа ставила задачей создать послушного чиновника 
запуганного рабочего и крестьянина. В той школе наказания были луч¬ 
шим орудием обезличивания детей, подавлением инициативы их. 

Исследовательский метод, который советская педагогика считает 
ценным методом, который вызывает ребенка на проявление себя кото-' 
рыи мобилизует все его силы к действию,-этот метод никак не совме¬ 
стим с наказанием. 


3. 

" Наказание делает детей грубыми. 

Все дети имеют врожденные, наследственные зачатки (безусловные 
рефлексы, инстинкты) общественности, симпатии к другим существам 
Но, кроме этих положительных зачатков, в каждом ребенке есть анти¬ 
общественное предрасположение к жестокости, к грубости. И те и дрѵ- 
ііп зачатки получаются ребенком как наследие от многочисленных пре¬ 
дыдущих поколений, уходящих далеко вниз животной лестницы. Как 
все мы получили от наших животных предков кости хвоста в скелете, 
мускулы в углах верхней губы, которые при злобе оголяют клыки, от¬ 
росток слепой кишки и другие рудиментарные органы, или как некото¬ 
рые из людей получают от далеких предков человека явно выраженный 
хвост, густой и длинный волосяной покров на всем теле или на части 
іс.іа, вторую, а иногда и третью пару сосков груди (явления атавизма) — 
точно так же мы получаем при рождении некоторые «духовные» свойства 
в виде пнетинктов. 

Воспитание имеет две задачи. Иервая-развить, расширить в ре¬ 
бенке то врожденное, что будет полезно как самому ребенку, так и об¬ 
ществу^ котором ой будет жить. И вторая задача-подавить (если можно) 
то в реоепке, что будет и ему вредно и обществу, а если нельзя подавить. 
то видоизменить, обезвредить, «переключить». 

Есть в ребенке врожденное «любить мать». Воспитание развивает 
зто до «любить всех людей». Есть в ребенке врожденное «наслаждение 
своей победой». Воспитание «переключает» на высокие цели: па защиту 
слаоых, на борьбу с угнетателями. 
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Удаление при помощи операции отростка слепой кишки, наруж¬ 
ного хвоста у человека удается легко и не вызывает каких-нибудь ослож¬ 
нений в других органах. Л вот способа удаления каких-нибудь антисо¬ 
циальных наследственных свойств при помощи простой операции до сих 
нор не найдено. Имеет ребенок склонность наслаждаться страдапиями 
животных. И он мучает этих животных. Л позднее переносит свои опыты 
на человека. Выло бы величайшей заслугой перед человечеством, если бы 
кто нашел способ оперативным путем удалить у этого ребенка склонность^ 
наслаждаться чужими страданиями. 

А пока такие «операции» совершаются воспитательными мерами 
в продолжительное время. 

Раньше поддерживался предрассудок, что Иваны Грозные жесто¬ 
кими рождаются. Я думаю, что почти из каждого ребенка, нормального 
ребенка, при соответствующей воспитательной среде может развиться 
'•'кой же жестокий человек, как Грозный. О Грозном рассказывают, 
что он бросал со второго этажа кошек, собак. А кто не знает, что боль¬ 
шинство детей, предоставленные самим себе, находят наслаждение в том, 
что убпвают пойманную ими птичку, убивают чужого щенка. Об убийстве 
сотен стрекоз, бабочек, жуков нечего и говорить. 

Кто живал в деревне, кто рос крестьянским мальчиком, тот знает 
эти «грехи детства». Не могу без ужаса вспомнить, как мы с братом горя¬ 
щим угольком старались выжигать глаза у мыши. Или как мы целой 
толпой палками били щенка нашего соседа. Помню, что щенок от нас 
< прятался под мостик и остался жив. Это было мое последнее участие 
в такой «игре». Случай со щенком сделал во мне «ндеологическйй» пере¬ 
ворот, и я с тех пор боролся с такими «играми». Но другие дети моей 
деревни, которые были вне моего влияния, и дети других деревень про¬ 
должали и продолжают те же игры. 

Думаю, что немногим лучше ребенок рабочего, служащего. Только 
отдельные счастливые семьи имеют такую атмосферу, где «жестокие» 
склонности ребенка рано заглушаются. 

Вот случай, когда дети и юноши без воспитания. Детский Пансион. 
Дети от девяти до 18 лет. Все «воспитание» сводилось к физическим рас¬ 
правам на колени, без обеда, трепание за уши, удары по лицу, по го¬ 
лове, без прогулок на несколько дней и т. д Воспитанники—дети деревен¬ 
ских жителей. Внутренняя жизнь детей выражалась в следующем. Один 
раз \ шли далеко от пансиона и сбросили со скалы, высотой до 15 сажен, 
собаку. Кошку ставили ногами на горящие в печи угли. Часто по «при¬ 
говору» старших избивали кого-нибудь из воспитанников. И обо всех 
этих 'художествах» пикто из детей не имел права кому-нибудь расска¬ 
зывать. А когда воспитанники заподозрели одного из своей среды в том, 
что он передает о жизни пансиона воспитателю, то этого воспитанника 
избили до потери созпанпя. Воспитателю же сказали об избитом, что 
4 ним случился припадок. Избитый четыре дня не владел речью. 

Другой панспон. Юноши от 17 до 22 лет. Тоже дети деревни. Воспи¬ 
татели стояли в стороне и на жизнь юношества не влияли. Расправы 




над отдельными воспитанниками или группами были обычным явлением. 
По приговору «1-го класса» избивали Петрова. Я видел, как к нему под¬ 
ходило несколько человек, как он раскрыл перочинный нож и им совал 
во все стороны. Но на Петрова быстро накинули одеяло, и десяток кула¬ 
ков стал глухо падать на ком под одеялом... Как на щенка в далеком 
моем детстве. Я не выдержал; убежал в спальню, упал на койку и судо¬ 
рожно зарыдал. 

В первый месяц ученья в городе я, деревенский парень, был пора¬ 
жен такой жестокостью в училище, которое для меня было в ореоле. 
Второклассники и третьеклассники спросили о причине моего плача. Я был 
■рад, что они не одобряли избивателей. Но... через два часа старшие изби¬ 
вали шесть человек из тех, которые били Петрова. Когда те пришли 
в спальню, разделись и легли—началось избиение. В ночном белье «ви¬ 
новники» повскакивали на койки, безрезультатно отмахивались руками 
от ударов. Потом падали на койки, на пол между коек. Старшие «работали» 
тоже в ночном белье. Длинные тени на стенах повторяли жуткую картину. 

Несколько дней семь человек лежало в семинарском приемном 
покое. 

Такие расправы были нередки. 

А ведь все это люди нормальные. Воспитанники первого пансиона 
но окончании школы стали крестьянами, приисковыми рабочими, мелкими 
служащими (волостными писарями, приказчиками). Из второго—вышли . 
учителя, часть их стала далее политическими деятелями различных на¬ 
правлений. 

Скажут: «Все это из прошлого». А разве империалистическая и 
і ражданская война нам мало дала доказательств, что в человеке зверь 
сидит крепко? А в наше время мало жестокостей совершают люди, кото¬ 
рые неправильно воспитаны? 

Целая деревня сжигает ишвых цыган-конокрадов. Группа пьяных 
избивает всю семью в одном доме, переходит в другой и там делает то нее, 
избивает третью семью. Пьяная компания родственников избивает че¬ 
ловека, который когда-то украл десяток моркови. Родственник избитого 
«ооороняется» ножом и двух человек зарезает до смерти. 

Прокатившаяся полоса хулиганства приоткрыла зверя, который* 
у многих скрыт под очень тонкой пленкой. 

Все люди рождаются в той или иной степени с этими звериными 
задатками, как и с задатками социальными. И если воспитание, среда, 
все окружающее общество, труд, в котором участвует подрастающий 
человек, подавят социальные задатки, а разовьют жестокіге противо¬ 
общественные, тогда человек будет зверем. Он может до поры до времени 
скрывать в себе жестокость (часто из боязни перед другими такими лее 
жестокими людьми). Но во всякий момент, когда этого страха перед 
другими не будет, он выявит ее. Каждый пз сожигаемых цыган в любой 
момент мог бы сделать самое бесчеловечное дело какому-нибудь соседу, 
но каждый боялся, что тот с ним то же сделает. И это удерживало их от 
постоянных жестокостей с посторонними людьми. Но дома каждый из 
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них бил детей, муле бил жену, не убивали семейных только из боязни 
попасть под суд, хотя все делали друг другу неприятности. Избивали 
животных ^и, если не забивали их на смерть, так только из желания не 
причинять себе убыток. Случай с цыганами был по их пониманию нена¬ 
казуем, а потому они дали полный простор своим желаниям. Звері. 
выскользнул наружу. 

Как лее развить в ребенке общественное и подавить грубое, же¬ 
стокое? 

Известно, что врожденное ясестокое легко вызывается каким-ни¬ 
будь грубым обращением, причинением боли. И, наоборот, беззлобное, 
дружеское обращение вызывает у человека врожденное общественное, 
доброе. 

Вы нечаянно толкнули в толпе человека. Он злобно на вас обора¬ 
чивается и готов выпустить целый поток ругани. Но вы очень искренне 
извиняетесь и подкрепляете извинение ласковой улыбкой. Ваши глаза 
выражают самую цеподдельную доброту. И кто из потерпевших может 
} держаться, чтобы не сказать: «Ничего, ничего». И злобная мина сменяется 
тоже улыбкой. 

А как часто такие невольные толчки переходят в неприятную пере¬ 
бранку, в ссору, а среди малокультурных людей—и в драку. 

От взрослого человека мы больше извлечем гуманным обращением, 
просьбой, чем приказом. В этом мы убеждаем с я во всех областях чело¬ 
веческой деятельности. Педагоги-практики по себе это знают. Как пн 
трудна работа в школе, но если педагогам оказывают доверие, то всякие 
невзгоды легко переживаются, необыкновенно тяжелые преграды преодо¬ 
леваются. Но стоит появиться какому-нибудь бездушному заву, который, 
кроме «приказываю», «уволю», «ставлю на вид», ничего другого не знает,— 
стоит только об явиться такому заву, как интерес у педагогов к делу 
наполовину падает. «Руки опускаются». 

Всем известен такой психологический факт: улыбка одного чело¬ 
века вызывает улыбку у смотрящего на него. Но мы в практической 
жизни недооцениваем такую связь между чувствами людей. А ведь сколько 
может сделать полезного только одна человеческая улыбка. 
Забудет ли кто улыбку Владимира Ильича? И на какие подвиги она дви¬ 
гала людей! X многих этого заряда хватит до могилы. 

Но и улыбка обыкновенного человека делает чудеса. 

А все это оттого, что в человеке врожденное (безусловные рефлексы) 
прочно связано в особые группы, в цепочки и вызывается только одним 
родом действий со стороны других людей. 

Ударили человека—у него тотчас же возникает желание дать сдачи. 
Вжимаются кулаки, стискиваются зубы. И одновременно с этим только 
одно чувство злоба, желание причинить ударившему боль. Он дает 
ответный удар. И если удар в него повторится или нападающий еще пы¬ 
тается причинить ему боль, обороняющийся напряженнее сосредоточи¬ 
вает свои силы. Злоба его еще больше растет. Он способен уничтожить 
врага, убить. 
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В момент злобы человеку недоступны никакие гуманные чувства. 
И если эта борьба будет продолжаться с большими промежутками во 
времени (несколько дней, недель), то и промежутки эти будут заполнены 
только подысканием способов причинить неприятности врагу. Все гу¬ 
манное как бы на время атрофируется, покрывается какой-то непрони¬ 
цаемой завесой. Удар вызывает злобу, мстительность, кровожадность... 
Это одна цепочка. 

Мне очень часто нужно было проходить пешком ночью иди позд¬ 
ним вечером но деревне Бочкаревой. Деревня эта славилась хулига¬ 
нами. Очень редкая ночь в праздник или под праздник обходилась без 
каких-нибудь хулиганских выходок. То нзобыот проезжающего, то заки¬ 
дают его камнями, то устроят кошачий концерт и с гиком преследуют 
убегающих... Пройти, проехать по деревне ночью считалось подвигом. 

Десятки раз я но ней проходил и никогда не было на меня напа- 
ящшя. Я применял одно очень простое средство. Когда я проходил мимо 
кучки или толпы людей, я просто, приветливо говорил: «Добрый вечор, 
молодежь». Мне отвечали: «Добрый вечер». Интонация моего обращения 
как-то так настраивала людей, что они никак не могли ответить грубо. 
И уме, конечно, не могли мне делать что-нпбудь злое. Я спокойно про¬ 
ходил дальше. А ведь для этой деревин'я был Совершенно чужой, незна¬ 
комый человек. 

Мягкие нотки в голосе, приветливая улыбка настраивают и других 
людей на такой же мирный лад. Это другая цепочка. 

‘ Биологически это об’яснимо. Для животных в борьбе за жизнь 
полезно был* во-время правильно реагировать на отношение окружающих. 

При нападении врага животное быстро сосредоточивает свои силы, 
напрягает мускулы, подготовляет все органы к борьбе. Глаза его «вон¬ 
заются» в врага. Все приобретения тысячи поколений, приобретения, 
которые служили для увеличения удара, для устрашения противника, 
и большие н малые и мельчайшие,—все наследственные приобретения 
пускаются в оборот. Острый зуб, цепкие лапы, хвост трубой, ощетинив¬ 
шаяся шерсть на спине... Звук определенной высоты и тембра. И пикакой 
жалости. Она бы только погубила борца. 

В «мирной» обстановке во время ли игры, в общем ли пользовании 
водопоем, пастбищем, при ухаживании ли за детьми, во всех этих слу¬ 
чаях выражение дружбы, общительности, ласки жизненно-необходимо. 
И опять же весь арсенал наследственности приводится в движение, при¬ 
меняется все. что выражает симпатию. Виляние хвоста, приглаженная 
шерсть, ласковый взгляд. Даже страшные орудия борьбы «переклю¬ 
чаются» на другое направление. Мы поражаемся, как громадный пес 
нежно обхватывает пастью лапу щенка или друга-собаки. II какие топ¬ 
кости проявляют животные в выражении доброжелательных чувств! 

Можно часто наблюдать такие случаи: разоренная собака скачет 
к другой. Та в ожидании борьбы тоже выражает всеми признаками злобу. 
Но вот в двух-трех аршинах от врага одна моментально ласково закру¬ 
тила хвостом. Узнала ли она в предполагаемом враге друга или будущего 
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сѵивѵга не это для нас важно. Интересно, как реагирует на такую пе¬ 
ремену дрѵгая собака. Она через очень короткий промежуток времени, 
іючти в тот же момент переменяет выражение борьбы .на выражение 

сшпатшь по, поі)вобытішіі чедовек симпатии и антипатии в других 
шдяч очень тонко распознавал но выражению лица: член ли своей 

грунны-коммѵны, или это член враждебной группы; поможет ли ветру 

чонный в тяжелой борьбе, или он готовит нападение, убийство, ж 
ото были очень пѵжные сведения. А они выражены на лице, і 

щннІчх, а движении бровей... Уметь понимать их-жизненная цеп-, 
постъ И в последующие времена, когда у многих .іюді н 0СМЬ1 • 
часть' тела была прикрыта одеждой, ценность распознавания наме¬ 
рений человека да» лицу не падала, а еще больше развивалась. Вот 
почему мы имеем такое богатство лицевых мускулов, такую вырази- 

ТеЛЬ ТкоГжё К ѵсовершенствование мы имеем и в выражении состояния 
человека звуками. И говорю не о пенни или музыке, а об обыкновенном 
„•«говоре окриках, криках о помощи, насмешке... Тончайшее изменение, 
интонации—и уже совершенно иное чувство. И этим богатством звуков, 
как „ мимикой, пользуются все люди от ребенка до старика. 

Многому в этом мы выучиваемся »продолжение своей жизни. Но 
очень много мы воспринимаем но наследству, как пчела воспринимает 
ѵменье делать соты, находить мед. Всякая мать знает, как ребенок пер- 
' М( , СЯ цы своей жизни отличает злое лицо от ласкового, грубый 
„крик от нежного. Отличает и соответственно реагирует, настраивается. 

В животном мире «хвост дугой», рычание, укус, бодание и друпп 
действия одного животного вызывают соответственные врожденные 
прфлексы у другого животного, будят «спящие силы». X человека то 

1 вызывается не только телесными наказаниями (удары, «стояние 

“"ГЛак называемыми .моральными» воздействними- 

взглядом, повышением голоса. Если мы жі . , ". 

воспитать ребенка, пусть никогда реоепок и 
итого з л о г о л и ц а » о с и и тате л я, и и к о г д а 

не слышит повышения его г о л о с а. Только тогда мы 

не пазбѵшч в воспитаннике зверя. 

Окриком, ударом, угрозой мы вызываем один ряд чувств, безуслов¬ 
ных рефлексов и условных рефлексов, созданных на этих оезусловн 
Отпт пял бѵдет— злоба, кровожадность, грубость. 

Е» « тяште.іьным чсовеческвя ««Р — »“ “ « 
другой ряд чувств—дружбу. «штшт*, са»о„ожсрт».»»ш.с. ... 
тп что связано с социальным инстинктом. 

’ Од, ими мерами мы вызываем в человеке зверя. Другими мы моби¬ 
лизуем все лучшее в человеке, все то, что при правильном развитии дает 

Ч0Л0В П““ людей недостатки воспитания в детстве воспол¬ 
няются, исправляются влиянием жизни уже на взрослою. 
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Но иногда эта жизнь не исправляет недостатки, а углубляет их, 
увеличивает. 

Если молодой человек попадает на работу на фабрику, на завод, 
где каждое действие отдельного участника отражается на всем сложном 
механизме производящего гиганта, -там в этом молодом человеке совер¬ 
шаются большие внутренние перемены. Из-под глубокого слоя личных, 
эгоистических, узко-семейных, кружковых привычек, которые заложены 
домашним воспитанием сего мерами воздействия, мелкой злобой, ложью,-— 
из-под этого слоя медленно, но могуче встает социальный инстинкт. 
Очень несовершенные природные общественные рефлексы (любовь к ма¬ 
тери, дружба, симпатии к узкому кругу существ) находят здесь широкое 
поле применения, преобразуются в классовый инстинкт, когда «все за 
одного и один за всех». Это—о бщественное участие в производстве. 

А вот другой тип влияния жизни на взрослого. Молодой человек 
скупает в деревне щетину, яйца, кур, телят... О развитии жалости 
тут и говорить нечего. Известно, что «где до прибыли коснется, не только 
там гусям, и людям достается». Если он дешево купит и дорого продаст 
в городе, ему больше будет дохода, заработка. Другой торгует старьем, 
перекупным товаром. Он затушевывает нз’яны в товаре, чтобы выгодно 
продать. Третий работает на мертвых, в частной мастерской гробов. Ему 
приносит доход не только смерть телят, гусей, но и смерть людей. Мало 
болезней в народе, мало умирает—мало продается гробов, плохой за¬ 
работок. Все это случаи и н диви дуального участия в обще¬ 
ственном обмене, а может быть, и в общественном производстве. Один 
против всех, против многих. Недостатки воспитания еще углубляются. 

Такие коррективы вносятся жизнью в воспитание. Поэтому понятно, 
что «звериная» разнузданность присуща больше всего непролетарским 
кругам (присутствие буржуазии при расстрелах парижскйЧ коммунаров, 
публичные казни по настоянию французских радикалов, деяния болгар¬ 
ского Цанкова и К 0 и т. д.). 

4. 

Краткие доводы, почему нельзя наказывать детей. 

1. Все поступки детей, все их действия совершаются по причинам, 
которые не зависят от воли детей. Эти причины—окружающая среда 
(семья, школа, общество, книги, друзья и т. Д.), в которой живет ребе¬ 
нок с первых лет своей жизни и до полного возмужания. 

Чтобы изменить детские поступки, нужно изменить эти причины 
или удачной комбинацией этих причин обезвредить те причины, которые 
ведут к проступкам. 

2. Всякое наказание (и награда) служит препятствием для созда¬ 
ния искренних отношений между воспитанником и воспитателем. Без 
полной искренности между воспитанником и воспитателем воспитание 
невозможно. 
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3. а) Всякое наказание (даже повышение голоса, даже злое, недо¬ 
вольное лицо) вызывает в ребенке (тоже независимо от его воли) грубые, 
жестокие, порой кровожадные рефлексы и тем самым увели¬ 
чивает их «удельный вес» во всей сумме детских переживаний нанизы¬ 
ванием вокруг этих рефлексов приобретаемых привычек, условных ре¬ 
флексов, по качеству таких же грубых, жестоких, как и безусловные 
рефлексы. 

б) Ласковое отношение к ребенку вызывает в нем (и тоже неза¬ 
висимо от его желания) другие рефлексы (симпатии, дружбы, 
общительности, сердечности) и на них создает такого же качества безу¬ 
словные рефлексы. Противоположные рефлексы не вызываются, а «от 
неупотребления» постепенно отмирают, атрофируются. Создается чело- 
век-обществепник. 

А. Блинников. 

т, 

Н ВОПРОСУ О ЛЕТНЕЙ ШКОЛЕ 

Значимость летней школы и ее необходимость всем очевидны. 
Опыты летней школы в городе проводились, по в большинстве случаев 
оказывались неудачными. Установлен факт непосещения детьми летней 
школы. Причинами непосещения выставляются обыкновенно усталость 
детей и педагогов и недостаточность средств на проведение летних заня¬ 
тий. Дети не посещают школы: пустуют библиотеки и читальни. Но 
дворы, задворки и улицы полны ребятами. Очень небольшому проценту 
детей удается уехать в деревню; вся же остальная масса детей -остается ) 
в городе. Обыкновенно говорят: дети устали от зимних занятий. Но ведь< 
если дети не посещают летнюю школу, то это еще не значит, что опи ни¬ 
чего не делают. Вообще дети вовсе не отдыхают, когда они не заняты. 

Задача школы—использовать летний период для приобретения 
детьми новых навыков п укрепления старых. Ряд новых навыков должен 
быть дан детям в своеобразной красочной форме. Летняя школа не долзкна 
преследовать только выполнение программы и не должна быть только' 
для труда. В летней школе необходимо должны быть приняты во вни¬ 
мание яркие эмоциональные переживания. Летняя школа долзкна итти 
навстречу естественным детским интересам по липни технических и на¬ 
туралистических склонностей детворы, по линии игр и всевозмоэкных 
физкультурных упражнений. 

Летние занятия должны носить ппой характер, чем зимние. В лет¬ 
них занятиях должен преобладать клубно-крузкковый метод, т.-е. за¬ 
нятия следует базировать главным образом на детских интересах. Не¬ 
посещение детьми школы, которое об’ясняется обычно усталостью де¬ 
тей, может быть скорее об’яснсно навязыванием детям труда и занятий, 
не соответствующих их подлинным интересам. Трудности, встающие пе¬ 
ред педагогом при организации летнпх занятий, и состоят главным об¬ 
разом в необходимости переключить подлинные детские интересы в ин¬ 
тересы школьной программы. 
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резать можно только после 6 мес., и если первый месяц они кормятся моло¬ 
ком матери, то со 2-го их приходится подкармливать травой, и чем дальше, 
тем больше. При большой плодовитости кроликов очень скоро у каждого 
кроликовода появляются десятки их, и травы из собственного сада и ого¬ 
рода уже похватает; осенью трава растет медленно и приходится уходить 
за ней все дальше и дальше и возвращаться с туго набитым мешком, иногда 
до пуда весом. Правда, осенью появляются корнеплоды, очень любимые 
кроликами, но все-таки кооперации нужна делянка земли, специально 
засеянная кроличьими кормами, а для этого надо войти в контакт с ком- 
хозом. Кроме того, наша кооперация росла и развивалась, пока кролики 
стояли в цене: 6-месячн. кролик=10 ф. муки=20 овса==2 меры картоф., 
и стала падать, когда говядина стала 12 коп. и сбыт шкурок затруднился. 

Кролики доставляют много радости и маленьким и взрослым ре¬ 
бятам, но, кроме того, при налаясенном сбыте пуха и шкурок кролико¬ 
водство с лихвой окунает себя, так как на корм идут кухонные очистки 
и самые сорные травы, которые другая скотина не ест: одуванчик, хрен, 
лопух, ботва, морковь, прутья кустарников и проч. И если в 1922—23 г! 
еще не был налажен сбыт продуктов кролиководства, то в настоящее 
время международный рынок пред’являет колоссальный спрос на кро¬ 
личьи шкурки, которые подделываются под самые дорогие и модные 
меха, тем более что за последние годы заграничные кролиководы очень 
далеко ушли в подборе и выращивании таких пород кроликов, мех 
которых по внешнему виду мало чем отличается от драгоценных мехов 
куницы, шиншилл, бобра и проч. И наш Госторг в настоящее время 
закупает за границей именно такие породы шкурковых кроликов. 
Эти кролнгіи затем через Биостанцию юных натуралистов будут распре¬ 
деляться но школам и детским коллективам на очень льготпых усло¬ 
виях. Металлическую сетку для клеток по 80 коп. метр можно прио- 
бресть в музее птицеводства н мелкого животноводства (Свердловская 
площадь; против Большого театра). Там же принимаются шкурки кро¬ 
ликов (цена шкурки , невыделанной от 8-месячного кролика доходит до 
2 р. 50 коп.), там же принимается заказы на молодых кроликов. С пра¬ 
вилами разведения и ухода за кроликами, можно познакомиться но ру¬ 
ководствам Елагина, Макаровского, Голубицкого, пзд. «Новая Деревня», 
іакнм образом кролиководство вповь становится рентабельным и вполне 
доступным для деревенских школ и детских коллективов, и наши школы, 
а особенно школы крест, молодежи в своей летней работе должны 
обратить на него свое усиленное внимание. 


А. Е. 



ПРОГРАММА ПО ТРУДУ В ШНОЛЕ I СТУПЕНИ. 

Общие замечания. 

В настоящее время со всей отчетливостью поставлен вопрос ой индѵ- 
стриализации страны. 1 

ИгДустрнзлнзация страны означает техническую рационализацию всего 
труда в СССР. Эта задача стоит не только перед правительством, она стоит 
перед массами в целом. 

Может ли школа сыграть в этом деле какую-нибудь роль? Конечно может 
Первая ее задача—это пробудить интерес к технике. Это достигается экскур¬ 
сиями. моделированием, подбором книг по технике, обучением физике и химии 
учением приемам технического труда на уроках труда, организацией технических 
кружков. Во всем этом школа может сыграть не малую роль. Конечно, важно 
организовать дело так, чтобы на помощь школьникам шло взрослое население. 
Очень важно через совеоды втянутьв дело технического обученияребят взрос тых 
рабочих и раоотниц. Их участие может дать громадный плюс и продвинуть быстро 
это дело технического обучения ребят на ту высоту, какойтребѵют в данный момент 
задачи индустриализации страны. 

Пути школьного обучения техническим навыкам до известной меры 
определяются и школьной программой. 

Мы пытались дать программу, которая давала бы самые элементарные 
приемы технического труда, но давала бы в форме увлекательной для ребят. 

ОБ'ЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА К ПРОГРАММЕ ПО ТРУДУ В ШКОЛЕ ПЕРВОЙ 

СТУПЕНИ. 

I. Целевая установка введения труда в школу первой ступени. 

Цель введения труда в школу встает перед нами прежде всего, как с о- 
ц и а л ь и о - и о л и т и ч е с к о е требование еоветсткого строя. Еще в «Ком¬ 
мунистическом манифесте» К. Маркс писал о том типе трудового воспитания 
который нужен пролетариату, так: «Под образованием мы понимаем’ три вещи: 
умственное образование, физическое развитие, политехническое воспитание 
знакомящее с общим научным принципом всех производственных процессов 
и в то же время дающее ребенку н подростку практические навыки в обращении 
с „элементарными инструментами всех производств. Дети и подростки с 9 и до 
1 >-летнего возраста должны быть разделены так, чтобы постепенное н прогрес¬ 
сивное образование было связано с умственным, физическим и практическим 
воспитанием» 1 ). 

В Союзе ССР политехническое воспитание положено в основу школы. 
«Каждый рабочий должен быть не только простым исполнителем той или иной 
функции, но также и организатором производства, а для этого он должен пони¬ 
мать роль этоп своей функции в общей структуре данной отрасли производства 
н значение данной отрасли производства во всей организации народного хо¬ 
зяйства . Поэтому под политехнической школой мы понимаем такую школу 
которая дает ученику теоретическое п практическое знакомство с трудовой дея¬ 
тельностью людей, представление взаимной связи между отдельными областями 
этой деятельности н роли этой деятельности в общей картине народного хозяй¬ 
ства; понимаем такую школу, которая дает опять-таки теоретическое и практиче¬ 
ское знакомство с организацией труда личного, физического и умственного, 
с организацией труда коллективного в сельском хозяйстве, в ремесле, в крупной 
промышленности; знакомство с организацией труда в обществе па разных сту¬ 
пенях общественного развития» 2 ). 

Такое воспитание сознательных работников для нашей страны возможно 
лишь через всестороннее развитие психофизических способностей. II надо под¬ 
черкнуть, что именно правильно организованная детская трудовая деятель¬ 
ность позволяет с наибольшей последовательностью, полнотой п разносторон¬ 
ностью поставить себе эту цель. 

') Цитировано но бр. В. Н. Шульгина «К. Маркс и Ф. Энгельс в их пе¬ 
дагогических высказываниях». М. 1924. 

2 ) Н. К. Крупская. «В поисках новых путей». 
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II. Образовательная ценность трудового процесса. 

I) Детсний труд, нак источник биологических и социальных приспособлений. 

Действительно, каждый трудовой процесс упражняет все богатство о е- 
вовных нервно-мышечных функций человека. 

Труд, как вид человеческой деятельности, представляется очень богатым, 
н сложным процессом, в которбмтак или иначе участвуют основные функциональ¬ 
ные-комплексы нашего организма, как воспринимающие (анализаторы, органы 
чувств), перерабатывающие (высшая нервная деятельность)^ так и моторные 
(дополнительные функции). “Л 

I Іа самом деле, раскроем глубину и разнообразие деятельностей, неминуемо 
заключающихся во всяком трудовом процессе. 

Человеку надо сделать вещь. Он продумывает план работы, соображает, 
<• чего начать и как расположить ход обработки материала, подыскивает под* 
ходящий материал, пробует, ощупывает, осматривает его ... заготовляет и на¬ 
лаживает инструмент, наконец, сосредоточивается на самой обработке материала, 
привлекая сюда іес свои умения—владеть свободной рукой и рукой, вооружен¬ 
ной инструментом, стараясь внести и работу точность, наиболее соответствующую 
замыслу. 

Мы видим здесь длинную цепь приспособлений работника. Каждое звено 
втой цепи вовлекает всего работники целиком в обдумывание, осязание осматри¬ 
вание .. . 

1 ромадную образовательную роль упражнения осязания подчеркивает 
Сеченов 1 )- Тот факт, что труд предполагает неминуемо осязание мате¬ 
риала. координирует глаз и тактильное чувство, является 
фактом особо ценным. * 

Если -же прибавить необходимость каждый раз вообразить себе 
конечный результат труда, прежде чем начать работать, п л а и и р о в а т ь 
работу, то значение труда, как двигателя образования, делается еще яснее. 

Результат трудового воздействия на материал—вещь—является источ¬ 
ником новых приспособлений. Вещь надо употребить по назначению. Пригодна 
-ш она. 1 Служит ли в жизни? Можно ли на нее положиться? Таким образом вещь 
механически контролирует* трудовой процесс, помогает самоучету, показывает 
іі товарищам, и себе степень достижений, правильность приемов.'.. Каждая пз 
вощѳи. 'мР. іи иных детьми, развивает и художественные способности детей, чув- 
"тво меры, ритма, изобразительные возможности. На эту сторону дела следует 
также обратить внимание. Поэтому программы но труду и программы но ИЗО 
взаимно дополняют друг друга. Во всем этом— -воспитателшая роль каждого 
трудового процесса. Самые неудачи (равно как и достижении) могут и должны 
оыть источником новых трудовых заданий. 

Іолько трудовому процессу, цепи—человек—материал—инструмент при¬ 
надлежат такие оогатые воспитательные и образовательные возможности. 

• 11 о т р уд нельзя рассматривать вне его с о ц и а л ь- 
п о го з и а ч е и и и. К, а. ж д ы й трудовой процесс является 
источи п к ом с о ц и а л ь н ы х п р и с п о с о б л е н и й, о р га н п- 
з а ц но ни ы х у м е и и й, у м е и и іі р а б о т.а т ь в коллективе. 

Каждый трудовой процесс и результат трудё, следует рассматривать 
с с о ц и а л ьн о и точки зрения. На труде возникают организационные уме¬ 
ния. во-первых, умение правильно расположить свою работу, расчленить ее 
на ряд уроков, и, во-вторых, повышается умение складывать, сочетать свою ра- 
оот\ <• др\гимп **о работника ми- -коллективом. Работающий человек включает 
и сеои систему социальных отношении, подражает сам и вызывает подражание 
своей рссоте. показывает результат своей деятельности другим. 

Осооо важно, что на взятом на себя трудовом задании ребенку можно 
выяснить его ответственность за взятое обязательство. Труд может быть и дол¬ 
жен оыть стиму юм д ія работы над собою, для сговора с другими, для взаимной 
помощи в труде друг другу. 

Іа ким образом трудовая деятельность является основной и с с о ц и- 
«і л ь и (» и гочкіі зрения. Правильно выбранная и поставленная трудовая дея- 
іелыюеть имеет колоссальное значение в деле развития коллективных навыков 
в оорьое за существование. 

• >ю изменение отдельного человека и среды в процессе работы, накопле¬ 
ние им новых возможностей олагодаря своему труду и непрерывное развитие 

М И. (.ечецов. Осязание как чувство, соответствующее зрению», стр. 264.. 
«Физиологические очерки . ГІІ.'З. 1923. 
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Дремлющих в организме сил, не только в одиночке, но и в коллективе составляет 
чрезвычайно важную сторону процесса. Отсюда новые колоссальные возможно¬ 
сти труда как основного образовательного и воспитательного средства 

Разберемся в элементах, составляющих цепь трудового процесса Мы 
можем отмстить здесь: ѵ м ЬІ 

стен) ^ пллшірование ^ п Р ІІЛіенені,е инициативы и конструктивных способно- 

2) заготовку и приспособление материала, 

3) овладевание инструментом, 

4) выполнение определенных рабочих операций (рабочие движения) 

о) употреоление вещи (результат труда), 

(і) оценку выполненной самим участником работы и коллективом к ко- 
торому ребенок принадлежит (учет труда). 

К а ж д ы й и з э т и х эле ментов т ру д о в о г о процесса 
до л ж е н о ыть педагоги ч е с ки п р а в и льн о поставлен 
Над каждым из них возможна определенная работа, имеющая целью назвать 
сознательного раоотника. 

Как увидим ниже, каждый из этих элементов развивается посте пенне» 
имеет ход. Дети в первой группе и в четвертой по-разному относятся к плани¬ 
рованию. ставят сеое разные цели в труде, по-разному относятся к матер на іѵ 
и инструменту, по-разному оценивают результат труда, * 

. Детн первой и второй группы планируют в самом процессе работы* им 
недоступна обработка материала точным инструментом. 

Детям четвертой группы гораздо легче произвести точную обработку 
материала, чем детям первой группы. Это нужно иметь в виду с самого начала 
А для того, чтобы заинтересовать детей трудовой задачей, лучший прием—под¬ 
держать те задания, которые дети сами себе ставят. Поэтому надо изучать эти 
особенности возрастов в отношении к труду и для каждого возраста на то искать 
те стимулы, которые увлекают их. 

Программа расчленена нй эти элементы и показывает пути постепенного 
овладения трудовой грамотой. 

Все эти привычки в подходе к труду нале» и возможно давать па любом 
трудовом процессе, где бы он ни совершался. 

Трудовая (техническая) грамотность—в правильном употреблении каждого 
из этих элементов. 

В процессе работы ребята изготовит н вещ м, которые сейчас лее будут 
употреблять. Но ведь всех вещей, которые нужны для жизни, школа не сможет 
научить готовить. И такую цель перед школой ставить не надо, как нецелесо¬ 
образно ставить цель перечитать все книги, которые имеются. Школа стоит перед 
особой задачей—овладеть механизмом чтения, научить бегло читать и писать 
научить осознавать прочитанное, правильно подходить к процессу чтения. ’ 

Здесь полная аналогия с задачей введения труда в школу. Задача шіеолы- — 
научить правильно подходить к трудовому.процессу 
соразмерять свои силы в нем, учиться ставить себе задачи и достигать их, осозна¬ 
вать процесс труда во всех еіх» частях, осознавать свойства материала, воздей¬ 
ствовать на этот материал, учитывать результаты, увеличивать уменье рабо¬ 
тать в коллективе с товарищами и т. д. 

Если школа научит детей ч и т а т ь. она поможет правильно усвоить 
любую книжку. Если школа научит правильно и организованно трудиться, 
этим самым она поможет правильно решать любую трудовую задачу, которая 
в жизни встретится во время школы и после школы. 

Поэтому список вещей (трудовых проектов), которые можно изготовить 
в процессе работы, имеет только п р и м е р и о е значение. 

.Трудовые проекты, «которые задумывают и выполняют дети, зависят от 
м е с т н ы х особ е ниосте й. Учитель вместе с учениками должен вы- 
• •рать нужное. Здесь особенно ясно виден краев? д ч е с кий момент про¬ 
граммы. 

Сильно различаются город и деревн я; технические навыки, 
техническое оборудование и приспособления, имеющиеся в районе, интересы 
учеников—все влияет на выбор тем ( проектов) по труду. 

- * 

2) Развитие инициативы и конструктивных способностей нак одна из основных задач 
введения труда в школу. 

Развитие конструктивного творчества, развитие умения задумывать, про¬ 
думывать, составлять план и проект вещи, приспосабливать материал, исполь¬ 
зовать имеющийся под руками инструмент, искать средств и употреблять имею¬ 
щиеся средства для выполнения задуманного, соединяя замысел и выполнение. 
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побеждая технические трудности, приходится признать одной из самых важ¬ 
ных сторон трудового воспитания. вал 

Главные методические искания учителя и должны быть направлены на 
то. чтооы, вызвав детский интерес, направить его на обдумывание способов раз¬ 
решения тон или иной технической задачи, помочь детям в этом продумывании 
и, главное, в доведении до конца задуманного. 1 у 

От м а н и п у л п р о в а кия, и г.р ы м у с к у л о в-, от рефлектор- 
ноге воздействия на материал постепенно вырастает обдуманное воздействие на 
материал, еіо оораоотка. Тонкость обработки повышается с годами- 
раоотающип человек всю жизнь совершенствуется в способах обработки, п на¬ 
стоящие п высшие ступени техники в каждом данном деле приобретаются работ¬ 
ником после многих лет практики. Выйдя уже „я школы, работник вполне овла¬ 
деет техникой ооработки материала. Но с малых лет нужно закладывать правять- 
ное отношение к труду, отношение'к материалу, инструменту и всему трудовому 
процессу. Обдумывание, «проектирование*, - прежде чем приступить к детѵ — 
одна из важных сторон. 1 - д і - 

Часто бывает, что 8—10-летний ребенок планирует во время процесса 
труда. Дети во время процесса труда меняют своп цели,— часто начинают делать 
лбдку. а выходит дом. Небольшие конструктивные видоизменения превращают 
(также как и слово товарища) для детей дом в аэроплан или авто "обить 

• ідеи, было бы нецелесообразно предлагать детям во что бы то ни стадо 
предае зачертить в деталях, зарисовать то. что они собираются сделать а потом 

^Т" ,! ,"шѵш:™и- « ЛеТИ 8 - !> лет "" одержат. Правда они охотно 

оі руте я за рисунок вещи, но выполнение вещи по данному рисунку довольно 
затруднит! .іьио. Рисунок по своему замыслу оказывается много богаче чем 
позволят его осуществить технические возможности детей данного возраста 
Но вместе с тем зарисовка предполагаемой к выполнению вещи помогает 
„одумать „ в о о б р а з и т ь. наметить конструкцию, заставляет шюдѵмываті 

. .к'-пымтя данной вещи и часто наполовину разрушает стремление 

детей к деланию. .Зарисовка того, что дети думают сделать, и в я и в й лет по¬ 
этому неооходнмастак элемент трудового процесса. Но по пей построить 
вещь еще нельзя. Этот рисунок не может еще быть «р а б о ч и м иное к т о м 
Если мы ооратпмея к четвертому году обучения, к моме"г?у окоішания 
школы нерпой-ступени, то к этому нремепи мы должны ѵаде развить V тетей уме- 

ІШП0ЛІ,ешш Щ ‘ЩЬ. Одним из элементов те.хни- 
Кі кои трудовой грамоты, которому мы должны обучить в школе первой стѵ- 
< пс,ш - явитси ..ртежу. II 12-.летние дети должны уметь грамотно за¬ 

совать и зачертить предполагаемую к выполнению вещь, б ль это Тревнннаи 
скамья ситцевая рубашка, картонная коробочка или чашечщ из мины К этому 
шёпства. У Х ,е ПРОеКТ '" ,0,іаТЬ ;юл «“° доведено до известной”'„и сюкр- 

могать^Ѵассліатрпвчт^еік ^ѵт^"™ " СЛеД5ет 111)11 каждом Удобном времени по- 
7 ° рассматривать, как оуд^т выглядеть вещь, которую они ппрпііпляпі«уг 

сделать, и как выглядит готовая вещь, помогать рассчитывать ско тько и какого 
нужно материала, помогать подобрать инструменты, подсчитатьсколько мп 

сравнивать 

^ ~ ЖЪ™ йж тТДГ =; 

Еще интереснее с течением времени ввести особую тпѵлппѵю тртппш 
в которой бы зарисовывались вещи, составлялись бмГ/рас^ГстиТтл 

і^нн^ 

-г 6 л*-»“ -шю,;- і„Гп^,Ѵою7=: 

надо сочетатГ'Г7& В с В ^ Ь енпсГпЯ Ие ШДМРТИТЬ исправления вещи 
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В СССР это умение приобретает особенную важность, поскольку вся страна 
стремится перейти к высшему уровню техники. 

Поэтому-то обдумывание трудового процесса в целом нужно воспитывать 
при всякой работе. 

Трудовая деятельность детей особенно богата тем, что каждая выполнен¬ 
ная детьми вещь является как бы контролем умения детей сочетать конец 
с началом, контролем умения обдумывать и выполнять, позволяет легко видеть 
недостатки выполнения, степень мастерства труда. 

3) Изучение детьми свойств материала при его обработке. 

(Первый круг сведений по технология.) 

Ума 1 в дошкольном возрасте дети любят подбирать все то, что попадется 
ям под руку, хворостинки, прутья, разные камешки, дощечки, обрывки веревки 
картонки, жестянки, лоскутки, лучинки... Все это (часто уже бывшее в упо- 
треоленин) служит для детей материалом для разнообразных работ. При этом 
какой-нибудь новый, невиданный и неиспробованный раньше материал возбу¬ 
ждает особенное любопытство и любознательность. 

Дети собираются в небольшие группки, показывают его ЛРѴГ дпѵгѵ ѵчат 
с ним обращаться. - 

Для школы такое отнояіешіе детей к материалу имеет большое значение.. 

Рлне играя, материалом, дети приучаются распознавать, наблюдать 
его. сравнивать и таким образом узнают ряд важнейших физических свойств его. 

Школа должна помочь и более систематической образовательной работе 
в этом направлении. Начиная с 1-ой группы, здесь много можно сделать. 

В частности стремление детей собирать интересные материалы поможет 
> чите ліо вместе с детьми готовить такие наборы разных материалов, по которым 
можно оыло бы учиться различать материалы на ощупь, по окраске, 
по тяжести, по величине, по очертаниям и. т. д. 

Впжно дать такой подбор, скажем, деревянных дощечек, на котором легко 
можно было бы учиться различению величины и размеров. Из глины можно при¬ 
готовить кубики, кирпичики или гирьки разной тяжести, чтобы у детей развить 
чувство тяжести. Важность такого рода упражнений для развития целых серий 
психофизиологических свойств детей подчеркнута ниже, в главе* «Анализ про¬ 
граммы с точки зрения развития пс.-физ. функций», стр. 96. 

Во второй группе возможно подобрать такие коллекции камешков из реч¬ 
ных камней, из камней, находимых на поле, и др., которые помогли бы детям кон¬ 
кретно „сознать различие между главными ійінералами. То же и с тканями. То же 
п с другими материалами. 

В работе школы нужны и такие материалы, как мох, кора, шишки, прутья, 
ветки, солома, сено, песок. Все эти веиці очень помогают м о де л и р о в а т в, 
делать игрушки и игрушечные постройки. 

Школа, как бы богата она ни была, не сумеет купить всех нужных мате¬ 
риалов. Да это і г нецелесообразно, и не нужно, за это не стоит и браться. На* 
противсамая бедная школа в самых неблагоприятных условиях может поста¬ 
вить себе задачу устроить вместе с детьми интересные коллекции сырья я подго¬ 
товленных материалов, употребляющихся в местных производствах. 

Поэтому важно помочь ребятам разыскивать нужный материал, а разы¬ 
скав материал, путем наблюдения, опыта и измерения сравнивать отдельные 
виды материала и отдельные сорта материала, и куски материала друг с другом. 

С первого Же года в программу школы должны войти и о б*р а б о т к а 
материалов (не только знакомство с внешними свойствами, описанное выше). 
Громадное значение имеет постепенное и последовательное ознакомление с т е х- 
и о л огне и важнейших жизненных материалов, при обработке их эту сторону 
дела следует всячески подчеркнуть. 

Можно провести ряд работ, которые сильно помогут различению техно¬ 
логических свойств. 

Интересно, например, дать детям сделать железную коробку, деревянную, 
картонную коробку, коробочку из бумаги. Такие коробочки требуются при реше¬ 
нии разных жизненных задач; когда дети будут преодолевать разные сопротивле¬ 
ния различных материалов, перед ними очень ярко встанет как картина разных 
технологических свойств материала, так н вопрос о ряде специальных приспо¬ 
соблений, которые нужно иметь при работе. 

Всюду процессы работы, самые рабочие движения остаются одними и 
темн же. Действительно, сначала нужно соединить между собой отдельные части 
для боков я дна коробки, согнуть отдельные части. Бумагу согнуть очень легко 
пальцами, картон—несколько труднее деревянную дощечку согнуть невозможно, 
железную можно согнуть только ударами молотка... Наступает другой ряд рабо- 
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чих операций: закрепить края коробки в согнутом положении Бѵмажкѵ тог.., 
залепить клейстером, дерево приходится сбить гвоздями, железные коііобкѴг 
приходится заклепывать „ли запаивать. Всюду разные ^испособтенин « 
зависимости от технологических свойств материала. нриьпосооления в 

1в кие Работы детей познакомят их с самыми первыми сведениями в тьѵнп 
*'"■ ооогатят знаниями, которые нельзя дать никакой книжкой. Еще важнее 
что эти раооты побудят самих детей приспособляться. к свойствам матетт 
и овладевать ими и инструментом. Поэтому-то на занятиях “рѵТшЖт 
зкску” УМР " ,Ш " каких не вызвать „и п 5 пем Р р ^ска“ п?4ем 

С какими же материалами следует ве.стп в школе Г ступени паботѵ? н ГТ 7 ,„ 
грамме введены: дерев о, б у м а га „ к а р т о н , т кань “ ' 

и а' " Д"° Р " “ Л ' “ В Т 1 л - г л » « -• - « " Д е в ы" с,х. ѴрѴцУсс ы 

обраід^ьс^^'^іимі/'должно^іметься 0 ^ всех? ЗНаЧР ' ШР " ,МШРЙ * м "“ : ***** 
т, Но Р а зве только ими исчерпывается круг самых важных матрттг.в? 
Разумеется, нет. Важно знакомство детей и со стеклом, песком камнем известно 
ИР ГОВоря у;к " ° материалах для приготовления шщ,к 
л.,™,, “ Р5 ,ѵ ' 1 ; 4 каждого из учеников должны побывать и эти и многие ппѵгин 
материалы. По здесь нельзя дать сколько-нибудь общую программу ДУЙ 

учителя Т^тём 11 о &чы.^й ЫХ производств 11 технической подготовки 
5 ” ников. Іем с. большей отчетливостью выделяется основной кпѵг 
материалов, которые доступны для изучения детям уже в школе I ступени Ппп 
™ дат м«ву для изучения его с в о й с т в путам ітбшодеппР, равнеж я' 
Ж опыта трудового воздействия, условий его добывания, применения 
роняводствгіх , для ооучения обращению с материалом, заготовке и хранению 
д, 1 Г М " 3 Г еШІ " следует соблюдать известную последовательность Самой 
“^в Р „^ НК в^^ а тТ ГО НаЧаЛі1 5ЮТерпм В " ѵки. чтобы дети мослак 
Вот, примерно, расположение знаний по текстильному материалу. 

4) Инструменты и рабочие операции. 

шенип” упени Д0ЛЖ,Іа "«мочь детям выработать умения в обра¬ 
ти! у инструментами, употреоляе.мымп в каждом виде труда. Круг 

ре за чі ним" 1011 1ІРВІ ' Л,,К - -*° нож. пила, ножницы, рубанок, простейшие 
т и г,,',;,*)-,,,-, с т Р У 11 е н т ы; молоток-у дарн ы й, бѵрав-с в ер. 
л 11 л ь 11 ьг и; шило, игла—к олющие. * 

Газулфется, нецелесообразно сразу вводить их все Здесь так -ю» иг 

ность°о(Ьчботтг а ѵ 0 т < ? еПеННОСТЬ ' Каждый новыи инструмент дает новую возмож- 
этомѵ (замечает п тУ к^.' 0ТК Р ьша| ‘ т перед детьми новые перспективы. По- 
детей богатый ’ Ьлонскигі 2 каждый новый инструмент представляет для 

Гследош“о по годам ДЛЯ °° рвао,,аш,я - В про1р амме инденты дастся 

м е Н т Т , а '!/“'■ '“‘ к Ц. в материале, важно изучение т е х и о л огни пнет р у- 
б . ю д “ Т„ П ?Г .Формах. Поэтому надо и о м о гать д е т я м и а- 
в ч т I ѵ I- П’ » П | 3 * 4 а т ь Д е й с т в II е и и с т р у м е и т п. с р а в н и- 
К а ч а ж н в а т г т? р а 3 л 11 4 н ы х инструментов: учиться 

о б р ш а т I . я- ѵ п Т Ь “ " с т Р У і1 е н т: 1і Р а в н л ь н о с н н м 

о о р а щ а і ь с я, х р а нить и о е речь е г о 

і. неаітейт И т.ГтТе,п°^ Д,ІТЬ ле1 ? й с “ м » х сделать себе хотя бы простейшие 
важно у 'побит "2?”“ 11 оборудование: отвертку, молоток 1 ). нож. так как 
Иішпс іт.ѵм^т, умение нрнспосаолнваться к жизненной обстановке. 

"та у него е^" Р " Х0ДИТСЯ Часто подыскивать, чем бы обработать материал. 

У него нет нужных инструментов под рукой 

чеекіііш а от^. , !,^„Г аі30Те ’ КОТО Р5 1П датп будрт делать, они столкнутся с технн- 

^Г Ь ДРТРЙ * « 

матери»«Г Кп,4:! І ^ І ^1 ), г ІРр . Д, ' Ла,,,,я одно, ‘ " той же вещи (коробки) из разных 
п кантона нужны 1 н ? ЯТа ° УЛ ‘ Г ДОЛіІТЬ :сгн коробки, они увидят, что для бумаги 
РьГГ а ,=, , 0 ™ НИ ЦЫі “ ни "У-'аые почти не заметны усилия, с кото- 
В оѵмчіѵДрг^ ’ ^ ля ІѵЛ 1 )Г0Ни нужен н о ж, и важно детям об ленить—почему, 
ш 5 ?п жіьо прокалывать дырки п г л о и. л в картоне удобнее употреблять 

іыоы в лепета. Іп т", , оьш н а П “ ь н п к пли гвоздь. Для .проделывания 
дыры в дере ве надо взять раскаленный гвоздь. Почему? Важно обратить внимание 


*) Есть даже попытки подростков сделать себе п н л у! 




- ---- —- иішиіилѵлшигиаі к свойствам материала, применяя 
наиболее подходящій! инструмент. 1 1 

Конечно, наша школа не сумеет сразу запастись таким богатым комптек- 
таминструмеитов, который помог бы детям развить всестороннюю ручную доа- 


План в этом отношении дается программой 1 ). 

Итак, важно ввести знание главных инструментов. Ученики должны уметь 
Проткнуть, разрезать, соединить бумагу, картон, материю, дерево выбрать’для 
этого соответствующий инструмент; комбинировать соответствующие инструменты 
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и операций. 


Но подойти ко всем' этим рабочим операциям можно только оче'нь посте¬ 
пенно. 

Плотник не смог бы забить н по.юотни гноздей в забор, не устав если бы 
он работал теми же приемами, что и дети. Дети, только что начинающие’держать 
в рудах молоток или какой-нибудь другой инструмент, очень неэкономно 
тратят свои усилия. В их работе участвуют лишние мышцы, нет координации 
мышц, нет разделения функций мышц. 

Каков физиологический результат от такого несовершенного использо¬ 
вания мускульной силы при работе инструментами? Утомление, наступающее 
через одну—две минуты. На первое место но трудности здесь выдвигается пила 
как инструмент. Через минуту и даже меньше работа пилой так 
утомляет начинающего работать ребенка, что он ослабевает, бросает недошіден- 
иое и переходит к другим операциям. Эго нужно предвидеть и надо суметь дать 
только посильные задания. Лучше дать возможность почаще упражняться в пи¬ 
лении, но каждое упражнение сделать очень кратковременным 2 ). 

Лишь постепенно происходит процесс овладевания пилой, как инструмен¬ 
том, и освобождения от ненужных усилий. 

Вот и надо провести детей через этот процесс переключения при работе 
каждым инструментом с сильных мышц на ловкие. Этот процесс длится у ребят 
месяцами и даже годами. В частности, и поэтому нужно познакомить с раннего 
возраста с главными инструментами, которые дальше нужны буд}т во всех про¬ 
фессиях н в обиходе. Все инструменты, которые внесены в программу первой ету- 
пени, и являются такими универсальны м и, нужными всем инстру¬ 
ментами. 

При всем этом надо опираться на детский интерес к т р у д у 
и в частности к и н с т р у м е и т а м. 

Стремление приспособиться к инструменту, и с и р о б о в а т "ь этот ин¬ 
струмент так всеобще, что оно, конечно, знакомо каждому учителю. Всякий учи¬ 
тель скажет, как дети, а особенно мальчики, пробуют новый инструмент, попав¬ 
ший в их распоряжение. 

Разве не наблюдал каждый педагог изрезанных столов и верстаков? Школь¬ 
ные столы и скамьи часто изрезаны такими пробами ножа. Часто можно видеть, 
іи к впервые пришедшие в мастерскую дети пытаются рубанком строгать что ни 
попало, без разбора, но дело учителя—направить внимание на обработку материа¬ 
лов и на изготовление вещей. 

Простейшая обработка почти каждого материала доступна детям в воз¬ 
расте I ступени. При этом в программе указана иостепенность в овладевают труд¬ 
ностями обработки. 

В первом году обучения, наир, (в 8—9 лет), по дереву введена лишь неточ¬ 
ная и недлительная обработка ножом, пилой, буравом... в тех пределах, к .ка¬ 
ким проявляют интерес сами дети. Изделия детей-перваков могут казаться 
(взрослому мастеру) грубыми, наскоро сколоченными... По более точная обработка 
детям еще ие под силу—ни по общему развитию, ни по об'ему и устойчивости вни¬ 
мании, ни по степени развития руки и координаций между глазом и рукой. Все 
внимание дети устремляют на самый процесс работы. 

Нельзя поэтому н требовать от детей более точной обработки материала 
в этом возрасте. 

В третьем и особенно четвертом году обучения (в возрасте 11—12 .чет) 
дети почти не сравнимы по развитию технических умений с 8-летками. Наблю¬ 
дения над детским трудом показывают уже относительную точность об¬ 
работки материалов, большую устойчивость, меньшую утомляемость в работе. 

Ч См. главу об оборудовании школ. 

2 ) В школе I ступени поэтому особенно вижио рационализировать форму 
и подобрать инструменты по силам ученика. Примерные расчеты главных ин¬ 
струментов для детей разных возрастов будут опубликованы. 
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-Мал? того, многие дети пред •являют к результатам своего труда требования точ- 
пост,. выполнения внешней отделки, сравнивают вещь, сделанную шТпабГіі 
-опытного мастера. Таким ооразом технические интересы у детей пёреносэтся 
1 " Р Л Ц С а на Результат. Со всеми этими педологическими фактам? дало 
- считаться^ поэтому и в программе, начиная с третьего года обучения введен пял 
трудовых проектов (тем), требующих точности при выполнении ' Д Р Д 
Разумеется, и здесь надо видеть известную перспективу. Детям еще не¬ 
посильно то, что требует от своей работы мастер. у л щ не 

В то а* время надо иметь в виду, что в труде рабочие движения зависят 
от материала и инструмента, от сопротивления материала, от его легкости вяз- 
кости н т. д. Надо приучить ребят искать правильные рабочие движения а ѵчи- 
теля-инсгруктировать в этом отношении с самого начала работы Рабочие Тви- 
женин регулируются глазом, осязанием, проходят через каждый из наших ана¬ 
лизаторов. Вто—чрезвычайно Важная сторона дела, которую детям нужно под¬ 
черкнуть. Хороший работник должен уметь воспользоваться всеми сигналами 
для регулирования и направления трудового процесса. сигналами 

Напр., механик на паровозе, несущемся вперед, должен смотреть пристально 
на расстилающееся перед ним полотно дороги.' Но в то время он дв : ^и 
!І?,! В, . 1ТЬИ по СТ УКУ поршней во-времн регулировать ход паровоза. Мало того по 
Г ТУ"У ліа, пнны и отдельных ее частей он слышит, где перегрелись трущиеся части 
где не .смазано, где расшатались и нужно их подвинтить.' В то жё шюмя о&ш": 

гкорот, Тода е пщговоТ. ВНЛЫЮСТЬ Раб ° ТЬ ' печки - а осязанием по скорости ветра- 

Механику часто на-глаз приходится определять, хватит ли нефти ігш лоов 
для того, чтобы проехать маршрут и т. д. Кто хоть раз гадил да парою* 

тТу Д овГ^оГссГ РДИНаЦИИ В ' ?еХ а,шлизаторов . используемых механиком в ёго г 

г'пиотоі'і Тр У Дивые Процессы гораздо более элементарны, по н здесь нужно 
н'.-І-.т •? координировать психофизические способности. И тли 

важно дать трудовоп процесс в его технической целостности, помогая детям 
азрораться во взаимном отношении материала, инструмента п рабочих твижё- 
ппи помогая осмыслить сигнализацию, даваемую цёетом, ыахмииітю 
кл^Г’Т^ГрТботьІ- Д ' -' МТ, ' РИаЛа ’помогая оімь, слить это н вь^Ж 

ГЛаВНЬ,Х мате Риалах координации не дадутся никакой 
шіеототпі'п „ ЛмГі паблюдением, по дадутся естественно па работе, во время 
преодоления усилием сопротивлении материала, инструмента и организма 

огромна Разиин, 'і ^. 3 « ИЦа межд У„ елью 11 сосной как поделочным материалом 
. ё , * РЖД У еловой и сосновой доской ощутима только дли того. 

Тѵіда.м «ипнин.ь' реВ031, пригляделся кели 11 со сне и научился по совершенію 
красновчтпс-г, Р пзёп , ленького «вменения «пета материала, его большей 
р новатости, расположение сучка, слоев определять, сосна это или ель. 

•тот факт Я Да - Ь трудовой процесс во всей его целостности, то самый 
•тот Ф авт будет спосооствовать развитию детей. 

этементо°в Ра тоѵлпйпт Ы ю СМЫеЛ т,1уда 11 заключается в том, чтобы с каждым из 
пг,мит^ - процесса научить ооращаться наилучше. Что к чему»— 
и^я й,ш '\;. р :::г ающ,ш ребенок - »« должен усвоить себе реальные связи 
нзготов іевве яе^й ,МИ Вещаіш ' Поэтому в программе важно пе только 

В цй-юм нпб , , м.,то, НР столько изготовление вещей, сколько весь процесс 
за ним точное еіѵё'пі риала ’ е [Ѵ приспособление, выбор инструмента, уход 
отіюсіітьсіі і- нечѵ я ° ннмапие - Инструмент—усовершенствованная рука, и надо 
Ѵ.знпті, Т спаз ѵ по етитга,, 11 СВ0РИ ру,й ‘- - Хоро| иего мастера и работника можно 
за шіміі^' У качеству инструментов, но содержанию мастерской и уходу 

режінвот к ^ В0СП - ггь,вать ух,|Д за инструментом и матриалом. бе- 
Вот шшЙІѵ сюйѵет К ооществ еииому достоянию и народному капиталу. 

• > слрдуіт этоліу вопросу уделять специальное внимание. 


6) Для каждого возраста нужен свой подход. 

вовтечёітр К °т 1 ю'еП ё! ЯІТаРЛ1 нажпмм возбуждение детского интереса к труду, 
каждому ѵчите ІЮ погаѵ- :МЬШаНІ,<> “ пл аіш р оваііие работы, постольку важно и 
В трѵде У что ш'ічогает мм «Рисиотретьсн к тому, что и когда интересует детей 
подойти ' заннтесесоваться, с какими задачами к каждой группе 

подойти, чтооы легче заинтересовать учеников. 


№ 6 — 6 
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ш. С о д е р ж а н и е детского труда в школе I с т. 

I) Бытовой детскнй труд и школа. 

заклад!^^ воспитания 

нести хозяйственного обслуживания потребностей той среды в тотодай мп'шп' 
вем. Здесь и уборка, и прііготов л е н и е п ищи заготов'ка 
д р о в. в о д ы. Участие в производственной работе по сельскому хозяйству іі 
наконец, кустарные работ ы. Каждому надо выполнить ту долю обязан- 
ностеи. которая на него приходится. Школа должна учить обдуманно от іоатьеп 
к тем ежедневным привычным обязанностям, которые лежат на каждом 

Семья, оыт, среда учат часто приемам, унаследованным от ирада Іов часто 
учат делать в одиночку и разрозненно то, что легче было бы сделать сообща в- 
оперированію. ѵооощи, ко 

Учитель должен помогать переходу бытового труда, поскольку он то- 
жнтсп на плечи детей, в высшие формы, помогать, разумеемся, не в олипочкѵ 
а в согласии со всеми культурными и общественными силами деревни и города 
с ко го района; помогать рационализации детского бытового трута 1 

вит жншіь Ь Н8ЧаЛ ° К0Л0ССаЛЬН0Й к У льт У р ной работы, которую перёд нами ста- 

Какова реальная обстановка, в которой живут дети, обстановка тпе- 
охдощая приложения труда, рассказано, например, в санитарномХледеёпнш 
крестьшіских изб Владимирской губернии. і ооследовашш 

«нопраш’гаьИубориу™? Л " ” ШРВ ° Й СТуПеН " уЧ,,ть учеш,ков ‘ СДРЛатв форточку», 

Нет, конечно, это непосильно. Но в известной перспективе надо подойти 
■ к этим задачам. Во-первых, и это самое главное, школа должна ртаствовать 
в рационализации домоводства на легких, посильных детям вещах. Поэтому в про¬ 
грамму введено делание многих вещей домашнего обихода. Но школьники пер¬ 
вой ступени не сумеют выполнить, может быть, п половины тех вещей, о которых 
в программе говорится. Следует думать о привлечении молодежи к решению 
оолее сложных .задач домоводства. Поэтому в школе 7-летке, в ЛІК'.М в нед і- 
гопіческом концентре второй ступени гораздо подробнее и полнее развиваются 
"■ же задачи домоводства с тем, чтобы совместными силами продумать возмож¬ 
ность этом раооты с детьми. яшм 

Но и этого мало. Школе приходится думать о привлечении взрослых ^об¬ 
думыванию сносооов рационализации бытового труда. Здесь учитель пойдет 

'■ ОДІЮИ стороны, е советскими органами, с другой сторо.—е избачом! (У школы 

сеть це.іьш ряд ярких попыток войти в семью н начать борьбу за* охрану п ра¬ 
ционализацию детского труда; в работе юных пионеров есть целый ряд пнте- 
рвеных начинаний в это.м отношения^. 

Но как ввести в программу все эти проекты? Перед детьми целый ряд 
видов труда встает, как обязанность, выполняемая ими без всякого участия со¬ 
знании, уже переведенная па автоматизированный путь. 

Нельзя схватиться за все сразу. Надо думать о выделении наиболее легких 
задании и о правильных приемах инструктирования, добиваясь отчетливости 
выполнения. Программа домоводетвенпых работ должна опираться на изучение 
края (деревня, город, район расположения). Разумеется, на Севере и на Юге'будѵт 
разные подходы к главным задачам, которых требует оыт. 

Надо отметить, что необходимо рационализировать не только приемы 
груда, но и организацию труда, приближаясь к ПОТ. Сейчас мы бесконечно да¬ 
леки от этого. Девочки работают у нас непосильную работу в условиях пол¬ 
ного отсутствия оборудования. (Воду таскают из речки, где нет колодцев; воду 
1 юсяттижелой, обледеневшей бадьей или большим ведром.) Мет взаимной помощи, 
іи г оо единения усилий в этом деле. С этой точки зрения надо продумать всю ор¬ 
ганизацию домоводства, чтобы помочь его рационализации. 

•>го дело потребует массовых усилий, упорства в борьбе за новую кѵль- 
туру. в этой оорьбе за охрану детского труда. 

Может помочь массовое стремление к переоборудованию своего хозяйства, 
неудовлетворение старыми приемами работы. 

2) Детская техническая деятельность. 

Жизненные условия сейчас таковы, что сами дети и особенно подростки, 
выдвигают много технических проектов, значительно улучшающих их жизнь. 
В<»т. например, письмо и предложение деревенского мальчика из глухого села: 

• Как устроить прибор для быстрого получения горячей воды в любом 
количестве для хозяйства. 
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Мальчик I» сущности ничего нового не изобрел) свою техническую мысль* 
направил на важное хозяйственное задание, необходимое в каждой крестьян¬ 
ской п рабочей семье. Осуществляет он его крайне просто, делая куб и рассчитывая, 
сколько денег будет стоить этот куб. Стоит он пустяки, а облегчение в хозяйстве 
может дать огромное. 

Подобные задачи сейчас решает не одна сотня детей. И учите.») важно 
уметь поддержать ребят и руководит!, ими в этом деле. Учитель и сам должен вы¬ 
ступать наравне с другими общественными работниками района в качестве зачин¬ 
щика возможных улучшений и усовершенствований. 

3) Кустарный и сельскохозяйственный труд. 

’ В то же время в разных местностях РСФСР насчитывается несколько сот 
видов кустарного труда, в который всюду вовлекаются дети, часто еще с дошколь¬ 
ного возраста. Всюду дети вовлекаются и в сельскохозяйственные процессы. 

Как отразить в своих программах по труду школе первой ступени этот 
важнейший факт? 

Разумеется, важно привлечь детей к обдуманному участию в тех видах 
производств, которые распространены в данном районе. 

На первое место выделим сельскохозяйственный труд. Исключительная 
важность дли школы пришкольного участка признается всеми. 
И важно использовать пришкольный участок. Программа дает целый ряд ука¬ 
заний относительно работ на пришкольном участке. Но только на пришкольном 
участке замыкаться нельзя. 

Надо думать о вынесении целого ряда наблюдении и опытов на крестьян¬ 
ское поле, огород, в птичник, к матерям. Надо думать о связи школьных наблю¬ 
дений о теми ежедневными наблюдениями, которые каждый из ребят делает 
ѵ себя в жизни. 

Важно знакомить и со многими видами кустарной промышленности—пле¬ 
тением корзин, прядением, ткачеством, плетением сетей (разумеется, там. где 

оно есть). I Іо нельзя думать о систематическом обучении всех детей тому ил.. 

і)пду кустарного труда в школе первой ступени. 

В порядке добровольного вступления в кружки можно продолжать ра¬ 
боту детей этйгом направлении. Поэтому в третьем и четвертом году ооучеішн 
кружки приобретают очень важное значение, поскольку они могут стимулировать 
стремление к овладению йастеретвом, развитым в данном районе. 

• ь 

4) Важность ознакомления с главнейаіими профессиями и производствами дан¬ 
ного района. 

Важно ознакомить учеников первой ступени п с главнейшими нроизвод- 
етпами окружающего района. Программы Г УС'а и практика их прохождения 
покааывают что в этом отношении многое уже проделывается школой. 

V ія трудового воспитания посещение мастерских, (фабрики, завода имеет, 
....„рчііо громадное значение, позволяя детям наблюдать труд в жизненных усло¬ 
виях обстановку труда, социальные отношения в труде, знакомиться с целым 
пялом специальных инструментов оборудования, организации производства и т . д. 

С какими же производствами следовало бы последовательно познакомить 
учеников первой ступени. 

Вот примерный перечень их: 

11 Сельскохозяйственное производство: 

а) Полеводство, б) Огородничество, в) Животноводство, г) Птицеводство, 
д) Пчеловодство. 

2) Ремесленные производства: „ т . ... 

а) Плотник, б) Столяр, в) Портниха, г) Портной, д) Сапожник, е) Н\.з- 
при ж) Слесарь, з) Гончар. 

•п Технические установки, имеющие значение центров для района. 

я) Связь, почта, сигнализация, телефон, телеграф, б) Электрическая стан- 
ция. в) Железная дорога и вокзал, депо. 

4 ) Кустарные производства района. 

-л Ппяснейшая фаорика или завод района і 

а) Кузница в фабричной обстановке (механические устройства в кузнице. 

паровой молот и т. Д-). , 

б) Лесопильный завод (механические устройства в нем). по1чо л 

Темы производственных экскурсии, методическая проработка пх, подход 

к организіицш'п т.°д^ проработаны уже не раз в педагогической литературе. По¬ 
этому ие касаемся здесь дальше этой темы. 
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5) Главнейшие области приложения труда. 

Таким образом постепенно выясняется содержание детского тпѵла в шко те 
первой ступени. Это содержание не оторвано от жизни, а напротив'исходит из 
условий местной оостановкп и строится учителем вместе с детьми на основе тех 
хозяйственных и технических запросов, которые в среде вырастают Піш этом 
темы и задания для трудовых проектов школа выбирает не только нз жизни уче¬ 
ников в классе, но и из задач, которые ставятся окружающим хозяйством данного 
района. • 

Содержание труда должно быть направлено на три главные об части • 
Т РУ* '> Производственный труд (кустарный н сельскохозяй¬ 
ственный). .!) Оформление технических запросов детей 

Общественная нужность труда—вот главный критерий для выбора трудовых 
проектов. 1 

Главнейшей задачей является привлечение внимания и уснцш школьни¬ 
ков к рационализации бытового труда, к рациональному выполнению тех про¬ 
стых задач, которые ставит жизненная обстановка школьников Учитель должен 
добиваться максимального участия детских активностей в этом направлении 
способствуя проявлению со стороны детей инициативы, помогая осуществлять 
планы детей, помогая детям исполнять их проекты. 

Перечислим конкретные задачи в этих областях. 

1) Бытовой труд (домоводство). Обслуживание хозяйственных потреб¬ 
ностей семьи и школы. Искание способов рационального решения бесчисленных 
задач, встающих в этой области. 

а) Уход за помещением: вентиляция, освещение, отопление, поддержание 
чистоты, гигиена помещения, б) Приготовление пищи, в) Уход за одеждой іі обувью 
ее починка, содержанію в порядке, г) Уход за животными. 

2) Труд ради улучшения оборудования школы. (Работа детского коллек¬ 
тива вместе с учителем над учебными пособиями.) 

а) Уход за библиотекой, б) Изготовление приборов для исследования 


сумку для книг.) г) Изготовление карты рельефов местности. Собирание коллек¬ 
ций краеведческого характера. Совместная работа коллектива учеников вме¬ 
сто С учителем над устройством музея местного края при школе, д) Работа 
над живым уголком. (Игнатьев и Соколов.) 

У) Труд на пришкольном участке. Возделывание детьми земли. Выращи¬ 
вание огородных растений. Элементарные опыты с огородными растениями. 

Наблюдения за вредителями и борьба с ними. 

Элементарные работы в плодовом саду. 

4) Труд для устройства игрального оборудования. 

а) Лапта, чижик, городки, шашки, б) Лыѵ и. коньки, сапки, в) Куклы 
хороводы из бумаги, игральные наряды (например, при драматизации), г) Устрой¬ 
ство площадки для игр. 

5) Оформление детских технических запросов. 

а) Модели машин и механизмов: мельницы, запруды, электрические при¬ 
боры, аэроплан, паровоз и т. д. б) Игрушечные тележки, автомобили, велоси¬ 
педы и т. д. в) Химические опыты и химические приборы дет-й. г) Радио, д) Кино, 
волшебный фонарь и т. д. 

В высшей степени желітельно организационное оформление работы над 
техническими запросами, в виде кружков по данным интересам. 

Каждая ооласть труда безгранична. Искусство учителя заключается в том. 
чтобы выбрать наиболее элементарные, посильные ч н интересные ученикам за¬ 
дания. Жизнь школы, домашняя жизнь, общественные нужды района содержат 
в себе массу заданий. Любая беседа может вскрыть их и направить внимание 
учеников на выполнение заданий. Дело только в руководстве. 

Однако каждое из трудовых заданий нужно продумать еще н с той точки 
зрения, чтобы оно как-то служило образовательным целям школы. Все работъ: 
в совокупности, проделанные школой, должны дать детям ознакомлении с глав¬ 
ными материалами всех производств н основными научными принципами произ¬ 
водства, не делая специалиста ни в одной из областей производства. 

Дело школы первой ступени — познакомить с каждой из областей и на¬ 
учить тщательно выполнять взятые на себя, конечно, элементарные,- самые про¬ 
стые задачи. Суть работы не в том количестве трудовых заданий, которые вы¬ 
полнила школа, но в том отношении к труду, которое старается воспитать школа, 
н в форме организации труда: суть в тех упражнениях, которые дала школа на 
материале данного трудового задания. 
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Нечего и думать раскрыть в труде сколько-нибудь полно перечислен- 

ДотіІ'іП''' у "Іуб^тінгс^в сюйсгва^іатери^іов, свойства ^инстру- 

^ йлуб^Гглу&да усваивая общие научные принципы всех производстве - 
пых процесгощ Но дело первой етупони-дать основную установку на іп»ню- 
иѵю ііко іыіѵю работу чать первые опыты такой раооты, научить должному 
ХивчшГ.Гоб Р н^шкшу труду и самым основным умениям кооперирова- 
шін и работы сообща* 

IV. Организация детского труда. 

I) В трудовых заданиях надо соблюдать постепенность. 

Присматриваясь к отдельным трудовым заданиям, мы различим несколько 

шр 4 г ,р ГѴ к« 

, , , , ТС -Гы ю й работы. Таковы все сельскохозяйственные задания. Самая 

ін^а по вС^ваннн., например, редиски требует внимания детеа 
'^,., 1.10 примерно 1’ , месяцев. Нет нужды, чтооы дети работали на грядке 
" г , і гкдыл день (достаточно подойти к грядке 1 всего (і раз на протяже- 
' м'і і месяцев вплоть до созревания редиски). Но здесь мы видим, что ТРУДО* 
Г і^апие состопт пз шест., Сдельных звеньев. Это, конечно, гораздо оолее 
.■ іп-кпая работа, чем любая работа с неживым материалом, 

сложная I программе характер трудовых задании (проектов) и должен 

меняться в сторону постепенного усложнении. В старших группахпервой сту 
о особенно и четвертой детям посильно уже выполнение таких Р ’ 

кот рье е могут быть окончены в один урок пли в один день рнооты. (]^, 
мер^с де лат ь кормушку или конуру для собаки, или переплести книжку і 1 
н один ||ием. Работа распадается на 2-3-4 отдельных звена, которые и с л- 

*"■ ... — »»" 

г ,я детям фиксировать задайия в целом, разыскивать отдельные звенья, па к 
тпрьіе задание распадается, и выполнять их постепенно. ^ 

2) Коллективная работа, как важнейшая фориа организации труда. 

Г особой важностью встает перед школой вопрос об “ 0 Л ' 

те кт и в и о го труда — оснонной фюрме организации труда » лизни. 

Г первого года ..и школа должна вовлекать ребят в такон труд. 

„с,,го іѵ ш. и здесь подойти постепенно: сначала следует помочь р>' ш 
ѵш,ться работать вдвоем, втроем, впятером. Лишь.после этого возможно перейти 
і; численію большему работающему коллективу. .. 0Д]Ю д группы, 

.. 

ботыная 1 положтмьнѴя Р роль^которую 0 могі'т, ІІ С ыграгь здесіГюные пионеры. 

ИГ 

выработки внутренней дисциплины. Отсюда і в '- І ™^ І ощр” М ° І " 0 цедаустремлен- 
помошь—не как моральное предписание, а как вытекающее 11 з н л . і а 

ногти поведения. Целеустремленность диктует нЛ и «^ ь ”^ с "Хазметь в ор- 
„ разделение труда. Целеустремленность влечет за собс ш . 1 » сооРрнз»° г й 

ганизации труда. Достнзкешіе поставленной коллективом цели ест 

’ * Т Т| Укаѵісе.м и на другую сторону вопроса. „ мож ет быть 

Работа, которая допускает разделение 'іа отделы ш звенья М ШІ1 

выполняема несколькими работниками одновремешо т " чем при п 0 Р^ 
ее каждый может спешшлнзироватьсн по одному из циклов рано шх і 
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В переплете книг, например, одна группа детей может сшивать, другая-—резать 
картон, третья—приклеивать картонные корки к корешку, четвертая—прес¬ 
совать н сушить. 

Таким образом естественно подойти к разделению труда, которым, однако, 
не следует увлекаться. Разделение труда вырастает дальше в специализацию, 
которую, как выше выяснено, нецелесообразно вводить в школе первой ступени. 
Однайо, как организационную форму, испробовать разделение труда для обра¬ 
зовательных целей чрезвычайно интересно. 

3) Обстановка труда: порядок в рабочей комнате. 

Влияет на каждый трудовой процесс н та обстановка, в которой происхо¬ 
дит труд. Обстановка воспитывает целый ряд организационных навыков у детей. 
Учитель, его поведение в свою очередь определенным образом воспитывают де¬ 
тей. Это надо иметь в виду с самого начала. 

Особенно важен порядок. В хаосе нельзя поучить труду. 

Каждой вещи свое место»—это чрезвычайно важный навык, к которому 
всячески надо приучать ребят: вешать одежду на вешалку, ставить посуду в шкап, 
каждое орудие труда ставить па свое место, чтобы не суетиться, не метаться, 
чтобы все было под рукой. 

Порядок н школе, дома, в саду, в огороде, порядок в рабочем уголке. 

Инструменты и материалы на месте. 

Надо подчеркнуть, что в устройстве обстановки должны с самого начала 
принимать участие дети. Дети строят мастерскую вместе с 
учителем —в от самое важное для педагогической 
п остановки ш к о л иного т р уда. Дети вместе с учителем обсуждают, 
как лучше поставить рабочую комнату и чему в ней следует научиться. Тогда 
и обстановка может быть использована в качестве одного нз важных-элементов 
педагогического процесса. 

4) Участие детей в оборудовании рабочей комнаты школы. 

Школа очрнь стеснена в материальных средствах, на оборудование занятий 
по детскому труду часто можно отпустить только крохи. Приходится думать 
о том, как с самыми минимальными средствами выйти из затруднения, как самыми 
небольшими затратами добиться того, чтобы дети в школе могли работать по 
техническому труду. 

Самое главное—строить эти занятия вместе с детьми и взрослым 
населением. 

Особенно важны способ закупки инструмента н выработка плана мастер¬ 
ской. Весьма важно организовать своего рода производственное совещание детей 
и руководителей по поводу организации труда в школе. 

Для школы дело не только в том, чтоб закупить инструмент, но и в том, 
насколько сами дети и подростки привлечены к закупке материала н вообще ко 
всей организации мастерской. Чрезвычайно важно с самого начала привлечь 
самих учеников для организации труда. 

При этих условиях можно наметить известные перспективы развития 
мастерской. Важно наметить с детьми, что нужно в первую очередь купить (ру¬ 
блей на 5, 10, 50, смотря по средствам школы), н каждый из инструментов, 
который будет закуплен, беречь, как зеницу ода. После 2—3 месяцев работы, 
когда выяснится целый ряд недостатков и трудностей работы, с одной стороны; 
с другой—когда наметятся планы да льнейшей работы и сделаются ясными техни¬ 
ческие задачи, которые стоят перед детьми и школой, следует поставить вопрос 
о дальнейшем приобретении инструментов и купить следующую их порцию, 
еще рублей на 20. н лишь постепенно переходить к дополнительному оборудо¬ 
ванию. Важно, чтобы мастерская шла в уровень с повышающимися требованиями 
детей и подростков к труду. Важно планы развертывания мастерской продумы¬ 
вать не только руководителям, но и самим детям вместе с ними. 

Всюду, где применяется такой подход, он дает лучшие результаты. 

Что для нас важно в мастерской? Не только то, чтобы дети сделали ту или 
иную вещь, но чтобы они научились с уважением н с полным сознанием ответ¬ 
ственности относиться п к материалу и к инструменту и учились организации 
труда, учились выполнять те задачи, которые они на себя берут, получили поня¬ 
тие о тех трудностях, которые есть во всяком трудовом процессе и во всякой тех¬ 
нической задаче, научились бы постепенно преодолевать эти трудности. 

Сразу в одну неделю ничего этого сделать нельзя. Воспитание сознатель¬ 
ного отношения к тпуду—большая и коллективная работа, совершающаяся дли¬ 
тельно, месяцами и годами в течение всего пребывания детей в школе, н как 
раз предлагаемый ниже список имеет примерное значение, и разделен на три 
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очереди. Но всякая школа, независимо от обладания темп или иными матеииать- 
о,ТнТо' 1 п Т я^ °9ванизащж мастерской, должна «яктадстП нервно оче- 
' ^оЛвѳ ценным капиталом, самой энергией и инициативой детей 

ГЛшоСяГ Ш,ШШативе ■ направлении оборудования, помочь ™ сд^ть 
Л™ Д п'®"' постепенно переключить эти вещи на то, что нужно Для 

” , Постепенно, е помощью ребят, построить оборѵдоыжие Тштер- 

скон и постоянно іяізвертывать эту мастерекук*_вот в чем задача Р 

5) Надо вовлечь и взрослое население в организацию рабочей комнаты при школе. 

* «»«••• 11,1 ■лавных задач в области оргашынціш труда школы есть ппмкіе- 
Іение К делу школы мастеров Труда из взрослого населения своего района Для 
стал!., „ а°г' 4 След Г Т 00 Р а1 «аться в секцию ОНО местного совета в проф¬ 
союзы. на фабрику. Для этого в деревне учитель обращается е сельсовет Вместе 
с тем учитель должен походить по деревне и т.еелкѵ. “о,отпеть гам м набору 
поговорить с ним и предложить^ ему войти* в^вязіёсо 

тами, ѵ™,„Г“7 ІТ ° бЩвИН0 С |№бя - 

“ в чГ^^Г ются 

для школы такая связь оудет значить впитывание трудовой кѵльтѵпп 
-Лучшим в области труда, ІтГест^вдаш юТра^не 

пішим V что пню ■ ь , ; , П0ДХ0Д,,Т к данному возрасту. Представим сей-, 

1 ' л * * шко.ісі^ завязала г в язь со столяром в своем районе Сос-гояляек 

экскурсия школы: реоята пришли целой группой к столяру в мастерскую смо- 
грят, как он раоотает, прп- лушпваютоя к звуку фуганка. приглядываются к шет- 
кошіетои поверхности доски, выходящей из-под фуган^ стрѵжшз 

тельные "*'• а ° ВуТ * ш^Т^се Т етраГва- 

ильные МО.ММІТЫ. Через несколько дней в свою очередь л столиц ішихолпт 

в школу. Іеоята обступают его гурьбой, иоказываютему своп изделия Р Сто іян 
ушізывает недостатки детских работ, а кое-что хвашп- Уч,ггёлщ тляр и ре^ 

в"піко н' 1 ' <’тп ішІ'еёіашУ СЯ ° Т0М ’ как лучше Утроить столярную мастерскую 
* Ѵтшкѵ ^ш ёт ,ѵ >‘;ё и і ,еД ° ВерЧ1,І;0 относ,1тс, і к мастерской школы, осматри- 
ѵатепшст У ,’Ь зёе Р ™^ ’ находит недостатки, указывает, как лучше сушить 
зоёішя напер указывает недостатки школьной мастерской с точки 
імі-п п і и и 1 г ^іг-г ° столярного дела, невозможность полного оборудования 
правильікГ^ёл,т‘п' 1,0 дело масте Р'’коіі— учебное дело: главное-научнть ребят 
иалГдобпт^Тёот Г ГШШ ннструментамп, в этом столяр может помочь, и 
п'омч'пм,, 'Ѵ 10 С0Г - 1аС|,Лся помочь. Тогда это обстоятельство имеет 

технической гѵ ііт мі! Г значение . Таким образом представитель местной 
, ...... •• и,, с, - Ы НИЩ'' 1 но лтп и школу и передать то самое лучшее, что 

Іітімі.тс,і^!' !і т. -Ноонмого дела,—ребятам. Но в организации этого дела 
.. і, Работа, и устанавливается почва для постоянного сотруд¬ 
ничества между учителем, учениками и столяром. 

]«» же л г кузнецом. ' 

леішя района" *" огород|шком ’ и с другими представителя трудящегося насе- 

сшшлтНіам Р о?п^ Н е Ш ё і °' 1Ы У ’" ,тель найдет И крестьяшша-передовика. Он рас- 
шмііГёт, стоящих перед районом. Ясно без дальнейших 

работе школы 1? нагалеиием ТруДа 11 В03М0ид,а толь ко при совместной 

6) Связь с комплексами и время для занятий по труду. 

с компле'кеамя| РРМЯ вест " занят "« ТРУДУ л как связать трудовую программу 

ипеменп 'ппіёпт.ёп^'і 1 " 1 лля Трула '‘с отводится какого-нибудь спешіального 
чсто/штёл™^оті'..,У П за,,ят, "‘ трудом представляет собой своеобразный 
' ѵ і л 1 комплексов программы. На первых порах не прихо- 
Г^юГГ'^Г СТиШ,ТЬ ;тДаЧ У "І'оработать все комплексы та к, ш способом. 
.)то мозкет оказсітьея учителю непосильным. Ій» наставить перед собой задачу 

г^теченшмі первых порах один комплекс в триместр с тем, чтобы 

течением времени увеличивать эту проработку, вполне возможно. Так и при¬ 
ходится подходить к этому делу. к 1 

Ий 1 ,-г ЧТ0 программой этой можно овладеть только постепенно. 

,, .пішёсп , ! - покажется - лишком трудной, другнм-слишком легкой 

Рзпон-4. И іогда школа могла бы и,-одумать перспективы 
развития программ в направлении овладевання большими навыками. 


№ 5—6 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


г .. , 0соб ° ставится вопрос о работе мальчиков и девочек Важно в пегою» 

ст упени девочек привлекать не только к работе по ши» первой 


ПРИЛОЖЕНИЕ К ПРОГРАММЕ ПО ТРУДУ В ШКОЛЕ ПЕРВОЙ СТУПЕНИ. 

Предлагаемая программа по труду в школе первой ступени явгнется лишь 
примерной и ориентировочной, по в полном обѳме не обяза^льной ->г И ого 
норки приходится сделать в виду целого ряда затрудненийс і о топыміГппи™' 
Діпся считаться при введении труда в школу. которыми прпхо- 

1) Малая оборудованное^ школы учебными пособиями и в частно, т„ 
орудиями и материалами для труда. 11 в частности 

•') Малая-подготовленность учителя к руководству детским трудом 

На самом Деле, в жизни дети в возрасте первой ступени выполняют нее те 
раоочне операции (и в бытовом труде, и ради оформления своей тёщ “адской дея- 
іелыюсти), которые указаны в программах. -эпической дея 

В жизни дети знакомятся со всеми теми материалами, которые в ппогпчм- 
мах даны, и дана- с неизмеримо большим количеством материалов 

В школьном преподавании учитель так или иначе сталкивается много паз 
П е деревом, и с металлом, и с текстильным материалом, и с бумагой и іа ш'оппм 
не говоря уже о сельскохозяйственных процессах, которые явлшотся хігоакёого 
пымн для трех четвертей общего количества нашей школы. В жизни всюду тети 
п р 1 п і и дают участие в этом сельскохозяйственном труде, помога'я в сёоих семьях" 
е трудовые задания и рлоочие операции, которые выпадают па долю по- 
теп, часто ошшываются гораздо белее сложными, чемте. которые даны в про^ашю. 

По шко.іа должна о хр а и нт ь детский труд; школа должна ппотинп- 
поставить эксплоатащш детского труда, стремлению к ранней про Кионал Гі- 
ции ооішзовательныи детский труд, производительный труд, соединенный 
чением и оодумываниеді процесса труда. 1 ■' д иныи с 00 У 

маесовый П учитель. " Р0Веден " я этого деда « призывается настоящей программой 

Следует также отметить, что те инструменты, овладению которых ппеллі- 
г.іется обучить в программе, не представляют собой чего-нибудьТедосттоиого 
массовому населению или ребятам. Снова .можно сказать, что І ішТГ й 
из детеп пытается раоотать с этими инструментами, так или иначе знакомясь 
-• ними, особенно и в первую очередь в сельском быту По куш.ть сейчас“сГн™- 
пые инструменты школа не сумеет. Приходится поэтому пользоватьсяТнстпЖ- 
тами самого населения, привлекая детей к принесению инструменте ^Гшколѵ 

Конечно, это можно провести по-разному в разных ѵел .і , я" Успешность 
этого начинания зависит от связи школы -• населеш.ем. от бОлшёщ или ме“и 
одизости учителей школы с детьми, от относительного достатщ і ігаюш.я т д 

оЖ’-ТвЯ разнообразны, и то. что легко и свободно выполшэть 
і дней школе, цля другой окажется чрезвычайно трудным 

Но встушіть на этот путь школе необходимо. Коля школа и не сумеет в б ш- 
жашпем году организовать мастерскую или рабочую комнату і.ш детшюго труда 
го.юм ' леред сот, “ этот аонрос, попытаться наметить персіюіетивы ё этом 

га юшн 'шю нёёбхолиѵо" е Пп ДРГЬМИ воирос 0 т Р5’Довом обучении и воспитании 
совершенно неооходизю. Лрог/іашіа зовет и к этому. 

тпѵла в "ѵассгомігогою^ гметить. что методическая проработіса вопросов о введении 
шёх ѵЛ, 2 3, г, ,т рвш -' ' ту,,е " и явится только в результате коллектип- 

сгпчѵстч ё л Иодооио тому, как основная часть программ ГУСа не 
сячи У ѵчіётелё 1 й^.гоёГ М " 0В0И шко 'іы. а предварительно прошла через сотни и ты- 
бё^етёГ' пн устных собраниях районных, уездных и гу- 
бьста гіппі.ст^Л 1 , ' Ц и Ш>СТ1,ЫМ уелопиям и. наконец, целиком'и полностью 
6 приветствована на Все.-оюзиом учительском с езде. Также и программа но 
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труду, являясь одной из частей программы ГУС та, может быть проведена в жизнь 
п методика введения труда сделается более ясной лишь при коллективной про’ 
раоотке учительством этой программы, применяясь к местным условиям в городе 
и в деревне, на Севере и на Юге,) в центральной промышленной области и в других 
областях РСФСР. ‘ 1 

Поэтому крайне важен отклик с мест на эту программу, крайне важно 
высказывание мнении, испытание этой программы в деле, описание своих затруд¬ 
нении п вопросов, вставших при ее проведении, крайне важно коллективное об¬ 
думывание и прораоотка этой программы на местных собраниях, конференциях 
крайне важна оценка ее учительством н детьми. 

Только коллективными усилиями учителей можно провести ее в жизнь, 
можно в пашен школе добиваться все более полного и разностороннего цветения 
под» іте хн и че с ко го во с пита ни я. 

Наконец, мало-по-малу выяснится и та подготовка, которой должен обла¬ 
дать учитель новой школы. П настоящее время многие учителя будут испытывать 
большие затруднения при введении труда в школу даже в тех размерах, которые 
доступны школе первой ступени. В этом не наша вина, но наша бедаГ 

Отсюда чрезвычайная важность использования летних курсов для попы¬ 
ток трудороп подготовки к введению в методическую проработку труда как од¬ 
ной из основных сторон повышения квалификации. 

Отсюда важно раз'яснение и продумывание и этого вопроса. II в этой обла 
стп мы ждем от местного учительства указаний на лучшие формы подготовки 
на возможности этоп подготовки и пути ее, на методический подход к трудовой 
подготовке. ' ■ 4 

С этими оговорками мы направляем программу по труду в массовую опор¬ 
ную и опытную школу, надеясь ответить ею на все более назревающее движение 
маге населения в сторону завоевания технической грамотности, к сторону пере- 
ооорудования страны на основах научных достижений техники- отвечая этой 
программой па требование индустриализации нашего хозяйства’ 


анализ примерной схемы программы по труду В ШКОЛЕ I СТУПЕНИ 

с точки зрения участвующих в трудовых заданиях психофизических 

функций. 

Рабочие операции, перечисленные в графе 7-й и расположенные в по¬ 
рядке возрастающей сложности трудовых процессов, охватывают самые разно¬ 
образные психофизические функции организма и при соответствующей дози¬ 
ровке заданий могут обеспечить достаточно высокое совершенствование этих 
функции. ^ 

Однако в то же время строгий психофизиологический анализ рабочих 
операции в тон их последователыюсти, которая дана в программе, представляется 
дедом чрезвычайно затруднительным и требующим специального исследования. 
Можно лишь в оощих чертах указать те основные русла психофизического раз¬ 
вития, но которым направляется развертывание функций путем систематиче- 
скп іо выполнении перечисленных в программе задании. 

Ниже те или иные трудовые задания и рабочие операции, требѵющпеся 
дли их выполнения, разделены на С основных категорий: 

1) Ударные рабочие операции. 

2) Пиление во всех его видах. 

3) Строгальные операции (и оииловочиые). 

4) Сверлильные операции. 

- ^ Складывание и разрезываппе легко сгибаемых материалов, в частно¬ 
сти бумаги, картона и ткани. 

П) Работа с иглой и спицами. 

Каждый из этих типов рабочих операций развивает те или иные психо¬ 
физические функции не все в одинаковой мере. Ниже сделана попытка, правда, 
еще груоая, в порядке предварительного подхода к данному делу, показать се¬ 
рию свойств, которые могут развиваться при помощи того или другого трудо¬ 
вого задания. Наиоолее характеризующие данную рабочую операцию психофи¬ 
зические свойства, упражняемые наиболее определенно, поставлены всюду 
на первое место и олиже к началу колонки. 

Вместе с тем следует отметить, что все перечисленные 6 типов трудовых 
процессов развивают до известной степени в и и м а и и е, и а м ят ь и а 
цвета и ф о р м ы, практический интеллект наблюда¬ 
теля, умение работать в ко л л е к т и в е и способствуют в ы р а- 
о о т к е п р а в и л ь н о й двигатель и о-т рудовой установки. 
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Следует подчеркнуть с самого начала что псЛитч, 

"ершенствованил отдельных психофизических Ф ѵнкиІІѴі' ",. •'Ѵ/' * ,он, "‘ 11 Деле у.-о 
депия трудовых процессов. В третьей группе методика прове- 

г большей степенью точности, важно дІмон’сір цюв^тГ ,етТ,л, Я 0буЧеП "'' раб,т ' 
производить рабочие операции, чтобы ’ дет.Гне постоо^, пг„ѵ 11равильно 
которые свойственны начинающим в работе В всех и ' х ошибок. 

правильных приемов работы ѵже вон, едши'л, V т " о к а а ы в п . . 

колоссальное значение в смысле правильно Гу та ™ - Г?,, ЖІ'Г* ’Т ,М ' ш "'" т 
-нт. за рабочей позой детей, за правильностью рабочих . Л '" 

Ч-п тд---№№:і“ д^ФйГгод—№№ ^бТр'ізви^і 1 ^ - ^ 1 ’ 3;2 ' й '" д о: 

■|) Твердость."' 10 зритѳльного 11 моторного аппарата. 

5) Мышечное суставное чувство (отчасти) 

?! «яг гяггаягг ..- 

•<* »і « * « •« •••«« 

1) Чувство сопротивления материала 

2) Чувство ритма. 

4) тйрд^ С ь°~ Р,ГГЬ С, ' ЛУ Ш “ Р11КНХ ~й. 

5) Чувство направления. 

ровки 6 то 3 ^те) НО ' ДВ " тТбЛЬНЫе Коорд,,,шц,,и <»« оенове зрительной ориенти- 
При точном отіш.’шваиии (4-й год_№ ))• 

акк У ра'тность И н^идержку Ь в Х работе І ) УЛИ,ІИ ^ " М<ЛОри У ю тормозимость (ловкость. 

6) Глазомер (отчасти). 

. 

Чувство направления. 1 * 

■>) Чувство положения. 

или ше^охов^ Г ,СПРШ,ТН '' П ' ЙІІ, ‘ нМ ГЛ:1ДК0СТ “ 

1! (Тооіз'лмп ,ѵ Ш '', ; 'Т ККУ " мот " рі 'У“’ тормозимость. 
каются не только руки .\н! и* корпус" Ц іюні'” >г’ в І ,а бочие .движения вовле- 
выработке регулиторпо-ѵпавніт ііотиѵ і«? П: * п обстоятельство с.пособітвует 
.шижениях. Уллторч" уравнивающих функций корпуса и ног при широких 

преимущественно 1 : 11 "" р,ІЦ "" (| ‘ й |||Д ' 3-й год .V 13) |«кшивают 

1) Мышечно-суставное чувство 
~) Твердость руки. 

ѵ & ШаЦШ0 Движений обеими руками (отчасти). 

ножницами (І-й'год—БіГгод уу 'і'Ѵ 1 “ ртона 11 ТКі ‘Иіс » вырезывание 

1) Тонкость мелких дшшюпнй , Ч и, "мун(Рстн.ціі,о развивают: 

2) Координацию движений обеих рук 
л\ Ж™2 ,в - двип «лы.ую координацию. 

-ѵ А 0ЧІ,0СТЬ зрительных восприятий 
о) I лазомер (отчасти). 

6) Ориентировку в цветах и их сочетаниях. 

7) Осязательные функции (отчасти) 

«) Аккуратность. 

Ч-й ГОД-ЖГ Ы 8, С 10™'“ 4-й 8 ’^«.». 10; 

1) Координацию движений обеими румад.' ивш,аіот неимущественно: 

~) Быстроту мелких двигательных манипуляции, 
вілстроту »«»« лвкжеті/і и 
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разнообразных видах и вызывает на стремление оценить качество работы са¬ 
мому и вместе с товарищами. Эти чрезвычайно важные стороны трудового про¬ 
цесса следует иметь в виду для педагогической работы над ними, поскольку 
правильная постановка каждого из этих элементов работы может служить росту 
как для работы ребенка-одиночки, так и для работы его в коллективе. 

VII. Планирование задания при изготовлении предмета (начиная с 3-го 
года обучения следует вводить в большинстве трудовых заданий) преимуще¬ 
ственно развивает: 

I) Организационно-трудовые навыки. 

■4) Конструктивные способности (отчасти). 

VIII. Пользование чертежом в самых разнообразных видах (начиная с пер¬ 
вого года обучения) преимущественно развивает: 

1) Пространственные представления. 

2 ) Глазомер. 

:і) Техническую сообразительность. 

, 4) Конструктивные навыки. 

5) Чувство симметрии. 

IX. Оценка качества работы самим учащимся (возможно поставить уже- 
с первого года обучения) развивает преимущественно: 

1) Глазомер. 

■’) Тактильные ощущении: умение различать гладкость, неровность, шеро¬ 
ховатость вещи. 

3) Зрительно-осязательные координации (при проверке работ особенно 
заметны; каждая из этих функций при контроле дополняет друг друга и носит 
характер компенсирующих приспособлений. Важно развить у каждого человека 
ѵмение пользоваться тем и другим свойством). 

4) Выдержку терпения, аккуратность (при проверке). 

, 5) Самокритику (при условии, если работа хорошо стимулирована, т.-е. 
есть желание у детей действовать и добиваться результатов). 

Примечание 1. Крупными движениями в отличие от мел¬ 
ких считаются те движения, траектория которых в пространстве ве¬ 
лика. Широкими движениями в отличие от ограничиваемых считаются 
движения, не ограничиваемые работником. Таковы, например, про¬ 
дольное пиление, в котором важен как можно более широкий размах 
дли скорейшего пропила, или острогивания длинного бруска, где 
важно провести рубанок по возможно более длинному пути. Огра- 
щ ничейными движениями считаются те движения, в которых требуются 
большая точность и аккуратность, например, неглубокое пиление, 
требующее очень осторожного пропиливания, чтобы не перерезать 
волокна дальше намеченного слоя, простругивание доски при ее 
окончательной отделю: и т. д. к 

Примечание 2. Функция глазомера часто развивается не 
в самой работе, а при ее оценке. Поэтому особенно важно внести 
в методику трудовых процессов постановку самоучета и учета всего 
работающего коллектива. 

При изготовлении вещи следует ставить цель (начиная с 3-го, а особенно 
в 4-м году) не только изготовить предмет, но и достигнуть извест- 
и ой то ч н о ст н в обработке материала. Если не будет установки на т о ч- 
н о ст ь о б р а б о т к и, не будет стимулов для Проверки правильности своих 
рабочих операций, результаты обучений труду могуг оказаться ничтожными. 
Нужен самоконтроль. 

В то же время следует отметить, что начинать требовать точности с первой 
работы часто бывает нецелесообразно. Дети увлекаются самим процессом овладе- 
ваиия рабочей операцией, и требование точности работы могло бы на первых по¬ 
рах охладить их стремление к труду. 

У нее в первом году введены почти все типы рабочих операций, требую¬ 
щиеся дальше в школе в течение четырех лет обучения. Программа и рассчи¬ 
тывает на постепенное совершенствование в выполнении рабочих операций- 
Приобретеиие их начинается с первой группы. Разница в каждом из годов обуче¬ 
ния будет в той точности, с которой обрабатывается детьми (пусть на самых 
простых поделках) материал. При этом надо обратить особое внимание на соот¬ 
ветствие даваемых детям инструментов их возрастным особенностям. Если соот¬ 
ветствующих инструментов нет, конечно, бессмысленно требовать от детей точ¬ 
ности в выполнении (тупая пила, или большая, или тяжелая, или с непомерно 
большими зубьями требует не только от ребенка, но и от взрослого долгой тре¬ 
нировки дли получения точности в работе). Между тем специально приспособлен¬ 
ная для детского возраста пила доступна уже 10-леткам. В этом отношении сле¬ 
дует обратить особое внимание на пробу нужного инструмента. 
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В то же время следует отметить, что данная программа представляет со- 
оои далеко не полное перечисление всех тех навыков, которые надо было бы раз¬ 
вить детям на трудовой деятельности. В программе не представлены такие тру¬ 
довые процессы, которые могли бы развить функции восприятия различий 
в световых оттенках, слуховые дифференцировки, приспособление к постоян¬ 
ному или переменному темпу работы, точность, тормозпмость и переключав мостъ 
реактивных функций и т. д. 

Данную программу следует дополнить целым рядом упражнений, взятых 
в плане уроков физкультуры, или специальных аналитических 
упражнений с помощью аппаратурных тестов (на глазомер, точность реакций 
и т. д.). 

ченпю МнОГОе зависнт от той методики, с которой руководитель подходит к обу- 

Итак, следует отметить, что в перечисленных рабочих операциях слабо 
представлены те задания, которые связаны с воспитанием и развитием: 

1) Восприятия световых оттенков (отчасти в работе но бумаге и кантону 
отчасти в раооте с тканью). * 

л г п ) Т° нкость воспитания слухового аппарата (различение шумов, ритмов 

3) Приспособления к постоянному темпу. * 

4) Приспособления к переменному темпу. 

5) Точности реактивных функций (точность и быстрота реагирования на 
определенные изменения внешней ситуации). 

6) Координации движений различных конечностей (есть лишь отчасти 
в раоотах по дереву). 

Здесь особенно важно дополнить программу специальными упражнениями 
в плане физкультуры. 

7) Конструктивных способностей (здесь многое зависит от методики обуче¬ 
ния и постановки учета). 

8) Функции внимания в его специфических проявлениях (переключение 
установки, адоптацию, распределение внимания). 

9) Интеллекта. 

10) Наблюдательности. 

Все эти функции можно развить либо путем построения специальных до¬ 
полнительных задач, либо путем внесения изменений в инструкции, способы 
учета, стимуляции и в общую методику обучения. Отчасти эти функций упраж¬ 
няются косвенне в процессе общего обучения. 

В плане дополнительных рабочих задали л уместно поставить работы из 
проволоки и из жести. 

Работы с проволокой и жестью так же. как и прочие работы должны опре¬ 
деляться целевой установкой иа в е щ ь. И здесь можно было бы подыскать 
полезные в обиходе вещи (например: кружка, посуда, клетка, приборы для дверей 
и окон, крючки, затворы, таганчпк и т. д.). которые интересно было бы выпол¬ 
нить детям. 


в 
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Примерная программа по 


МАТЕРИ А Л. 


И Н СТРУМЕ Н Т. 


A. , 1 ерево (ель. липа, ольха, сосна) 
п виде правильно нарезанных н по воз¬ 
можности строганых и без суков доще¬ 
чек Ітолщиною не более 1,3 см (7, дюй¬ 
ма)!. планок |не толще 1,9 см( :! , дю'йма)|. 
брцсков |не толще 2 5 см (1 дюйма)] и не¬ 
больших прямоугольных кусочков фа¬ 
неры, разнообразных размеров для упо¬ 
требления в готовом виде. 

B. Практическое она . о м с т в о с не¬ 
которыми свойствами дерева: колет¬ 
ся вдоль и не колется поперек; вдоль 
ножом надо строгать, поперек—резать 
ндр. Практическое зна комство с не- 
шторымн названиями ассортимента 
лесного материала: доска, планка,брусок. 


1. Молоток весом не более 209 гр. На 
учиться путем опыта в процессе работы 
правильно держать молоток за ручку, 
давать нужные по силе удары при паче - 
ле работы и после, метко попадать сере¬ 
диной молотка в гвоздь и пр. 

2. Клещи, не более 4 см шириною 
у конца ручек. Научиться путем опыта 
правильно держаться за ручки, правиль- 
нотащить гвозди (не вверх, а в сторону). 

9. Пило лучковая, по длине не более 
45—50 см с некрупными зубьями. На¬ 
учиться путем опыта правильно обра¬ 
щаться с пилой: правильно браться 
за лучковую пилу, различать напра¬ 
вление зубьев (вперед, назад) и пр. 


4. Нож с коротким, но широким лез¬ 
вием, толстым обухом и округленным 
концом. Научиться 1 ) правильно обра¬ 
щаться с ножом при колке, резании и 
строгании, приобрести понятие о лезвии, 
обухе, об остром и тупом лезвии и пр. 

5. ІІІи.ю граненое, короткое. 

БуреИчш штопорного типа диаметром 
не более 0,3 дм. Научиться правильно 
пользоваться при сверлении, быть осто¬ 
рожным, чтобы не сломать. 

6. Рашпиль короткий, не длиннее 15—20 
см Научиться правильно пользоваться 
при опиловке и спиливании, правильно 
держаться руками, делать нажимы при 
движении вперед и пр. 


’) В дальнейшем слова «путем опыта в процессе работы» будут опускаться в 


№ 5 — 6 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


101 


дереву для I ступени 


РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ.. 


группа. 

1. Вбивание гвоздей не длиннее 4 см и 
не тоньше 1,5 мм без точно определен¬ 
ного места. 


2. Вытаскивание гвоздей не более 2—3 
см длиною. 


3. Пиление вдоль и поперек волокна. 


4. Расіцнпыванне ножом прямослойных 
дощечек не толще 1.3 см. 

Грубая острожка ножом брусков, ще¬ 
пок, палочек. Надрезание и перерезы¬ 
вание наточек или брусков поперек не 
Толще 1.3 ем. 

•|. Просверливание шилом или бурав- 
чиіслм отверстий не шире 0.3 см. 


(і. Опиловка рашпилем неровных по¬ 
верхностей. епиливание ненужной части 
дерева. 


V. Соединение дощечек, планок п бру¬ 
сочков между собою гвоздями широкими 
и узкими сторонами, на кромку и на 
торец. 

8. Тавровое соединение (под прямым 
углом) дощечек, планок г брусочками 
(палочками) при помощи круглого шипа 
без точной пригонки 


ПРИМЕРНЫМ ТКМЫ РАБОТ. 


I ;Ѵ Рял сообразные, но простые игрушки* 

Кукольная мебель: . столики, стулья 
диваны, кровати и пр. 

, Кукольные санки. 

Лодка. 

Чижик, лапта п нр. 

Ь. Простые вещи учебного и жи.теипо- 
пеоб.годи.иого л арактера: 

Палочки для флагов, цветов и тр 
целей. 

Метр, разделенный на дм (из путо¬ 
вой строгальной планки). 

Колышки с дощечками для надписей 
и пр. 

Работы могут быть связаны с детскими 
играми: с праздниками Оутябр. револ., 

I мая, <• зимними и весенними темами. 
«• занятиями но математике, <• работой 
на с.-х. участке и пр. 


І ♦ 


целях экономии места. 






А. Дерево тех же пород в виде пра¬ 
вильно нарезанных и по возможности 
строганых, без суков дощечек, планок, 
брусков тех же размеров, что и в 1 гр.. 
и небольших кусочков фанеры. 

Б. Дальнейшее практическое знаком¬ 
ство' со свойствами дерева: дере¬ 
во имеет слои', слои бывают прямые и 
косые; по слоям дерево колется, поперек 
слоев не колется; вдоль слоев пилится 
легче, поперек—труднее и пр. 

Практическое знакомство с неко¬ 
торыми свойствами фанер ы: не ко¬ 
лется ни вдоль, ни поперек; склеена из 
нескольких листиков, по листикам мож¬ 
но расщепить; в одном листике реѵкется 
и колется как обычное дерево. 

Практическое знакомство со сто¬ 
лярным к лд> е м. его свойствами и спо¬ 
собом употребления (клей пригоден для 
работы только в теплом и жидком виде, 
скоро застывает, но не скоро высыхает 
и пр.). 


\ 


1. Молоток (см. 1 группу). 


2. Плещи (см. 1 группу). 


3. Пила (см. 1 группу). 

4. Но- іи- (см. 1 группу). 


5. Шило, буравчик, коловорот. Колово¬ 
рот желательно иметь в станке. Научить¬ 
ся правильно пользоваться коловоротом: 
правильно держать, вертеть в левую сто- 
| рону, не сверлить до конца с одной сто- 
| роны, а досверливать с обратной и пр. 

6. Рашпиль, напильник драчевый, по 
длине не более 20 см. Научиться поль- 

| зоваться напильником вместе с рашпн- 
I лем при отделке^ 

7. Стамеска, киянка. Стамеска жела¬ 
тельна короткая, 5—6 см длиною, киян¬ 
ка весом не более 300 г. Научиться 
правильно пользоваться стамеской и ки¬ 
янкой при вырубании, правильно дер¬ 
жать, правильно ударять и пр. 

I * •' 

8. Метр в виде ленты (сантиметр) 
или линейки. 


9. Линейка деревянная. 


10. Угольник столярный. Научиться 
правильно пользоваться. 


6—6 
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РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 


ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ. 


группа. 

• 1. Вбивание гвоздей не более 6 см 
длиною и не тоньше 1,2 мм в определен¬ 
ное, намеченное заранее место. 


2. Вытаскивание гвоздей не более 4 см 
длиною. 

3. Пиление досок, планок, брусков и 
фанеры по черте вдоль, поперек и 
наискось 

4. Расщинывание ножом дощечек не 
толще 1,9 см. 

Строгание ножом накругло, на конус, 
на квадрат, на пирамиду. Надрезание и 
перерезывание палочек пли брусочков 
не толще 1.9 см. 

5. Просверливание отверстий не шире 


А. Игрушки, требующие некоторой 
точности при изготовлении: 

Кукольный домик, обстановка для него, 
тележка, игрушечные постройки, «мель¬ 
ница», «аэроплан», змей из дранок я пр. 

Б. Несложные вещи учебного и жиз- 
иетю-необ.годнмюго характера: 

Метр с делениями на см, рейка для из¬ 
мерения роста, рейка для измерения 
снега, лопатка для снега, деревянные 
коньки, дощечка для лепки, геометриче¬ 
ские фигурки из фанеры, ящик для ра¬ 
стений и др. надобностей, кормушка 
для птиц и пр. 

Работы могуг быть связаны с темой 
«Охрана здоровья», с зимними и весен¬ 
ними темами, занятиями по математике 
и природоведению, с детскими играми 
и др. жизненными потребностями шко¬ 
лы и детей. 


6 Опиловка неровных поверхностей 
при помощи рашпиля и напильника. 


і 7. Вырубание стамеской отверстий 
без особой точности и вертикальности 
вырубаемых стенок. Вырубание надпи- 
I ленных частей дерева. 

• 


8. Отмеривание с точностью до 1 см- 


9. Правильно^ прочерчивание прямой 
линии по Длине ііе более 50 см. 

10. Отчерчиванне прямых углов 

11. Плотное соединение дощечек между 
собою гвоздями (до ящичного соединения 
включит.). 

12. Тавровое соединение дощечек и 
планок с брусочками между собою при 
помощи круглых шипов с клеем. 









Л. Дерево тех же пород, а также бе¬ 
резы и дуба » ни де обрцзны.х досок 
(не толще 2.5 ем—I дюйма), ору с кон 
(не толще 4—5 см—2 дюйма) и фанеры 
(ІЮ более 1 4 листа). 

I). Дальнейшее практическое зна¬ 
ком с гг во с о с в о й с т в а ми дерева: 
«ырое (и сухое дерево; первые понятия 

высыханію и короблении. 

Практическое з н а к о м с т в о е о 
строением дерева: годичные слои 
в бревне и в доске; суки и их влияние 
на расположение слоев; влияние распо¬ 
ложения слоев при строгании: строгание 
по слоям и против слоев; сопротивляе¬ 
мость суков при пилю?, строгании и дол 
б.іеНИМ. 

Практическое знакомство с неко¬ 
торыми н о р о да м и дерева: ель, со¬ 
сна. осина, бореза и др. 

1 фактическое з и а к о м с т в о с о к р а- 
е ко й де ре в а: клеевые краски, краска 
для морения, анилиновые краски. 

Практическое з н а к о м с т в о с о т- 
де л к о й д е р е в а: чистка напильником, 
стеклом (или циклей) и стеклянной бу¬ 
ма гой (ІІІКѴЦКОІІ). 


3- я 

1. М о.і и шок не более ЗОН г весом. 

2. Клещи не более 5 ем шириною 
I у конца ручек. 

8 Пила не более 60 см длиною 


4. Шерхебели: ширина железка не бо- 
! Лег 2 5 см—1 дюйм. 

Рубанок: ширина железка не более 4 8 
|,. ем. - I 1 2 дюйма. Научиться правильно 
пользоваться: правильно употреблять 
; (сначала шерхебель, потом рубанок), 
правильно держаться, правильно етонть 
1 при •трогапнп и пр. 

5. Шили бурпи, колоиорот. 

С. Рашпили, тшплыіии. 


7. ('тимеска, киники (с 3 гр. італіеека 
I на ряду с рубанком и др. инструмен- 
[ та ми должна постепенно заменить нож) 


4 

8 Метр. 

0. .Іииепкп. 

Ю. .\ гол цат: 

ч 

11. Циркули. 



1 I. Нбивииие гвоздей не более 8 см 

2. Вытаскивание гвоздей не более 0 см. 
длиною. 

I і 

8. Пиление по черте иод прямым углом 
к плоскости пиления вдоль, поперек и 
наискось. 

1 1 

4 Строгание на-глаз бруска (па квад¬ 
рат или накругло) или планки (узкое 
етрогаиие). Строгание на-глаз со всех 
сторон доски (широкое строгание). 


5. Просверливание отверстий не шире 
2 см. 

• 

О 'Тщательная отделка рашпилем и 
напильником круглых поверхностей 

I « 

7. Вырубанію стамеской подпиленной 
части деревас соблюдением точных разме¬ 
ров Правильное долбление выемок (или 
шипов), ограниченных размерами ста¬ 
мески. по заранее намеченной разметке. 

Подрезание ітамеской неровностей, 
надрезание углублений и ир. 

8. Отмеривание линий «• точностью 
і до 0,5 см 

0. Правильное прочерчивание примой 
| липни но длине до 75 см 

Ю Точное отчерчивают углов в яп° 
н 15'. 


A. Принадлежности дан игр п ризвле 
четій: 

Шашки с досками, санки, бутафории 
Для игр, драматизации и спектаклей, 
городки, битки, серсо и пр. 

B. Модели (из Жести, проволоки и 

. дерева): простых с.-х. орудий, простых , 
орудий ремесленников, Средств пере- \ 
движения п ир. 

И. Предметы учебного и жіипспно - 
' необходимого хракшера: 

Метр, кь. линейка, планочки для гама¬ 
ка, спицы и крючок для вязания, вешки, 
колышки, указка упадка для. сачка, по¬ 
лочка, вешалка, рамка для портрета, 
картины, штатив-держатель, весы, счеты, 
щит дли объявлений, стойка для проби¬ 
рок. ящик для писем, мусорный ящик, 
скворечники, носилки и пр. 

Г. Темы дли общеетиенно - поле-тон 
работы: 

Игрушки для маленьких ребят (в семью, 
в ясли. дет. сад.). ,хоз. предметы для 
семьи, яслей, дет. сада, избы-читпльнн.. 
сельсовета и пр.: полочки, вешалки, 
щиты для об’явлепий. ящики для гниет, 
рамки и пр , нр. 

Работы могут быть увязаны с играми 
и «физкультурой», с занятиями по мате¬ 
матике. природоведению, с обслужива¬ 
нием школы жизненно - необходимыми 
предметами, а также отчасти н непосред¬ 
ственно і* образовательной работой (ми¬ 
дели). 


II Отмеривание параллельных линий 
при помощи циркуля 

12. Соединение гвоздями дощечек ме¬ 
жду собою в поддерева 

18 Точное тавровое соединение (в при¬ 
гонку) дощечек и планок с брусками 
при помощи круглых и прямоугольных 
| шипов*с клеем 

14 Отделка дерева напильником, стек¬ 
лом (или циклей) и стеклянной бумагой 

15 Окрасіса дерева клеевой, анилино¬ 
вой краской, морилкой 
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МАТЕРИАЛ. 


И НСТР У М Е Н Т. 


A. Дерева тех же пород в виде неболь¬ 
ших жердей (диаметром не более 10 
ем 4 дюйма), досок, брусков (раз¬ 
меры см 3 гр.). 

Б. Дальнейшее практическое 
знакомство со свойствами и 
строением дерева: высыхание и 
коробление, влияние на коробление рас¬ 
положения слоев; влияние/расположения 
слоев при тесании: тесание вдоль и про¬ 
тив слоев. 

Практическое знакомство с 
н а и ме и о в а и ие м от де л ь н ы х сто¬ 
рон в до с ко: верх, низ, бока, кромка, 
торен, сердцевина, край. 

Дальнейшее практическое з и а к о м- 
отво еассортиментом лесного 
м а те р и а л а: бревна, жерди, доски.тес, 
фанера, бруски, планки и пр. 

Практическое' знакомство с мате¬ 
риалами для окраски дерева: 
краска для морения, анилиновая краска, 
олифа, масляная краска и пр. Способы 
приготовления красок. Некоторые све¬ 
дения о производстве красок. 

Практичес^ре знакомство спри- 
готовлепЯм столярного клея: 
знакомство с его свойствами, сортами, 
качеством. Некоторые сведения об его 
производстве. 

Практическое знакомство с ассор¬ 
тиментом гвоздей (длина, толщи¬ 
на, форма). Некоторые сведения об их 
изготовлении. 

B. Организация экскурсии на 
лесопильный завод, на лесной склад или 
на деревообделочный завод, в мастерскую 
и пр. с целью знакомства с лесным 
или деревообделочным производством. 


1. Молоток (см. 3 группу). 

2. Клещи (см. 3 группу). 

3. Пила: помимо лучковой пилы обыч¬ 
ной ширины, вводится в 4 гр. еще пово¬ 
ротная узкая пила, а также лобзик. 
как вспомогательный инструмент. 


4. Шерхебель, рубанок. 


Шило, бурав, коловорит. орелъ. На¬ 
учиться правильно пользоваться дрелью, 
быть осторожным, чтобы не сломать 
сверло. . 

6. Топора к весом не более 600—750 г. 
Научиться правильно пользоваться: пра¬ 
вильно держать, делать предваритель¬ 
ные надрубы при тесании, тесать по 
слоям, быть осторожным на суках и пр. 

7. Стамеска, киника. 


8. Метр. 

9. Линейка 


10. Угольник. 


Л. Циркуль. ‘ 

12. Рейсмус. 

13. Отвертки не более 7—8 мм. На¬ 
учиться правильно завинчивать и отвин¬ 
чивать винты. 



группа- 

1. Вбивание гвоздей не более 0 см 

2 Вытаскивание гвоздей не более 8 см. 

3. Пиление по черте обычным спосо¬ 
бом И в размашку. Отпиливание частей 
от полена и жерди. 

Пиление и выпиливание простых кру¬ 
глых поверхностей поворотной пилой. 
Вы пи ли панне из фанеры нес ложных фигур 
лобзиком. 


4. Строгание иод линейку и угольник 
со всех сторон брусков, планок п досок. 

Строгание накругло, на конус и пира¬ 
миду. 

5. Просверливание отверстий не шире 
2,5 см. 

Просверливание отверстий дрелью и 
коловоротом в фанере. 

6. Тесание по черте доски; тесание 
кольев и полена на конус, на пирамиду. 

Раскалывание топориком доски или 
полена на части. 


7. Правильное долбление разнообраз¬ 
ных отверстий и шипов по заранее на¬ 
меченной разметке. 

8 Отмеривание с точностью до 9,2 см 

9. Прочерчивание прямой до 1 м 
длиною. 

10 Точное отчерчнваіше разнообраз¬ 
ных углов. 

11 . Отчерчивание разнообразных круг¬ 
лых линий. 


A. Принадлежности для игр и раі- 
влечений: 

Шахматы из фанеры, головоломки, лы- 
жн. санки более сложной конструкции 
н пр. 

Б. Модели (из жести, проволоки и 
дерева); простых машин: рычагов, бли¬ 
ков, ворота и пр.. сел. хоз. машин: 
веялки, молотилки и пр.. водяной и 
ветряной мельницы и пр. 

B. Предметы учебного и жизненно- 
необходимого характера: 

Скамейка, шкатулка, сшивальный ста¬ 
нок без винтов, клетка, маленький пар¬ 
ник, пресс для сушки растений, флюгер, 
циркуль, транспортир, мензула, угломер, 
эккер, треножник. 

Г. Темы дли общественно - полезной 
работы: 

Игрушки для маленьких ребят: тачки, 
лопатки, носилки, грабли, строительный 
материал, подвижные игрушки и пр. 

Жизненно-необходимые вещи для семьи, 
яслей, дет.сада, сельсовета,избы-читаль- 
| ни и пр., шкапчики, кроватки для детей, 
скамеечки, ящички с крышками и пр.. пр. 

Работы могут быть связаны с детскими 
і развлечениями, занятиями ‘по физкуль- 
| туре, по математике, природоведению. 

, с жизненными потребностями школьі и 
детей и отчасти непосредственно с обра- 
зователышй работой школы. 


12 Отчерчивание параллельных линий. 

13 Завинчивание н отвинчивание не¬ 
больших (2—3 см) винтов. 


14 Соединение дощечек между собой | 
при помощи винтов. 

15. Подвижное соединение при помощи 
петель- 

16. Тщательная отделка и окраска де- ; 

рева. | 

17. Точка несложных инструментов: 
ножа, стамески, шила, шерхебельного ; 
железка и пр. 
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Примерная программа работ по бумаге 


м л т к р и а л. 


Знакомство^ с физическими свойства- 
ми бумаги: бумага твердая, жесткая, 
мягкая, блестящая, матовая, цветная. 

картон: а) гибкий, ломкий, б) тон¬ 
кий, толстый, в) шероховатый, гладкий, 
г) серый, белый, желтый.. 

ІЗсе материалы даются ребятам зара¬ 
нее нарезанные, требуемого размера или 
размеченные шірандашом в местах, на¬ 
значенных к отрезу. Исключение допу¬ 
скается только в работах свободного 
и индикационного характера, где нужно 
дать материал приблизительного раз¬ 
мера . 

Но следует давать слишком тонкой 
о у маги для^ работ. Картон можно брать 
ит 60 до 70 номера; нитки—суровые, 
тонкие. 


И М С Т Р У М К И Т. 


Ножницы, 
киот ь, 


Знакомство с названиями бумаги: 
бумага писчая, альбомная, глянцевая, 
обложечная. 

Различѳии картона на ощупь, по весу 
н толщине. Изготовление коллекций ма¬ 
териалов. 

Нее матешіалы даются чуть больше 
требуемогоР размера. .Картон уіютре- 
блиотірі ."М? 4о и тоньше. 


ІІІи.ю. 
стамески, 
мо.шток. 


Знакомство с сортами бумаги. Ііу- 
м;па для оклеивания снаружи, внутри; 
бумага для оклеивания коробок, тетра¬ 
дей, книжек. ^ 

Коллекция образцов бумаги. * 
Картон соломеніп,ій. древесный, тря¬ 
пичный. 

Коллекции образцов картона. 
Клейстер мучной и крахмальный, кар- 
тофелы і ый, 11 шепичпый 

коленкор продольное, поперечное и 
долевое строение коленкора. Свойство 
коленкора растяпіватьен при наклеива¬ 
нии. 

И работе е. переплетными материалами 
обращается внимание па гжономное рас¬ 
ходование их. 


У со.и,ник. 
нож. 

линейка железн. 
с фальцем. 


Знакомство с техническими назва¬ 
ниями материалов. 

Формат бумапі. 

Счет бумапі: стона, десть. 


II робоиник. 
машина дли 
п истоноч. 
но.нсевкч. 
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и картону в школе Г ступени 

РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РА ВОТ. 


группа. 

Складывание бумапі вдвое, втрое. 

Вырезывание из бумапі но линии ка¬ 
рандаша и без линии. 

Склеивание бумаги краями. 

Наклеивание бумаги на картон без 
за гиба . 

Резание картона ножницами по линии 
ісарандаша и без. 

Сшивание топкой птради насквозь по 
корешку. 


группа. 

Оклеивание картона е загибом и с ре¬ 
занием углов бумаги. 

Вырезывание по выкройке, шаблону. 

Вырезывание картоне, «тамеской но 
линии карандаша. 

Брошюровка тонкой книжки. 

Складывание бумаги втрое. 

Прокалывание дырочек шилом для 
подвязывания шнурка. 


группа. 

Резание картона ножом но линейке и 
угольнику. 

Надреяываиие. сгибание картона и 
оклеивание углов бумагой. 

Склеивание кривых поверхностей с за¬ 
гибом. 

Оклейка углов коленкором, изгото¬ 
вление клапанов у папки, соединение 
картона коленкором. 

Сшивание тонких книг насквозь по 
корешку. 

Обрезание пачки бумаги но линейке. 

Окантовка картона. 

Оклеивание кривых поверхностей с за¬ 
пью м. 

Наклеивание бумаги на материю. 

группа. 

Изготовление развертки геометриче¬ 
ских тел. 

Изготовление тел с кр выми поверх¬ 
ностями. 


Шапка для шествия из газет, с укра¬ 
шениями из цготной бумаги. 

Маска для оиектакля. флаги для укре¬ 
пления класса. 

Пакет для вкладывания работ, костюм 
для спектакля из газет с украшением из 
цветной бумаги. , % 

Клейка разорванного листа! 

Звезда, часы с подвижными стрелками, 
плоские. Азбука подвижная, кружки и 
квадратики для арифметики, картонные 
буквы, нарезанные из полосок, оклеен¬ 
ного цветной бумагой картона. Линейка 
в полметра картонная, с делением на см. 

Апликации. Вырезывание из картона 
животных, мебели домиков, склеива¬ 
ние их. 

Тетрадь для письма с корочкой из 
обложечной бумаги. 

Часы с коробкой и римскими цифрами , 
і Квадр. дециметр оклеенный с загибом 

с одной и без загиба с другой стороны. 

I Картинка, вырезанная и наклеенная 

, на оклеенный картон. 

Конверт, пакет для семян. 

Ра.мка для портрета, оклеенная глян¬ 
цевой бумагой, с подітавкой и аплика- 
цией. 

Книжка-брошюра. 

Записная книжка в одну тетрадь, 
с бумажной коробкой и корешком. 

Снежинки--апликация на оклеенном 
картоне. 

Папка для гербария. соединенная под¬ 
вижно на тесьме, с крышкой. 

Коробка для іса рандашей. 

, Молот, украшение для класса. 

. Альбом для рисунков с картонными 
корочками и мягким корешком, цапка 
для тетрадей с клапанами и завязками. 

Переплет рабочей книги. 4 

Изготовление открытого блок-йота. 

Изготовление плоских геометрических 
фигур с окантовкой. 

Квадрат, треугольник, прямоуголь¬ 
ник. 

Серн, украшение для класса. 


Карта географическая. Геометрические 
тела. Коробки для коллекций, разделен¬ 
ные на части. 

Пенал круглый, калейдоскоп. Бокал 
для карандашей. 






НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ. 


ЗНАКОМСТВО С МАТЕРИАЛАМИ 
И ИХ СВОЙСТВАМИ. 


ИНСТРУМЕНТ. 


Технофизическне свойства материала: 
крепость на разрыв, плотность на вес. 

Сорта, проклеенные и непроклеенные. 

Бумага переплетная. 

Изготовление картона из старых газет. 

Испытание картона древесного, соло¬ 
менного и тряпичного на ломкость, впи¬ 
тывание влаги, гибкость, прочность, 
способность сопротивления резанию но- 
Жом. 

Клей столярный, его свойства и при¬ 
готовление для работы. 

Изготовление плакатов - коллекций. 

Самостоятельная закупка некоторых 
материалов учащимися. 


косточка-фа. і ьцовка, 
обрез-гобель. 


Примечание: Работы младших групп могут быть связаны с детскими играми. 

В старших группах—е жизненно-необходимыми нотреб- 
еий, а также с общественной работой школы (изготовление пособий 
картин, переплет книг и пр.). 


Примерная программа по 



А. Лоскутки различных тканей. Чистый Игла .V 4, ножницы, наперсток, 

брос. За неимением таковых — колен¬ 
кор. ситец, холст. Нитки катушечные 
X” 30—40, бумажные—№ 25. тесьма, пу¬ 
говицы. 

Сведения по материалу. 

Практическое знакомство с некоторы- ' 
ми свойствами-ткани: 

Из чего сделана клетка, ткань (хло¬ 
пок, лен, шерсть, шелк, конопля). 

Название видов ткани (бумажные, 
льняные, шерстяные, шелковые, пень¬ 
ковые). 

Краткое понятие о хлопке, льне, шер¬ 
сти. шелке, пеньке. 

Как идут нитки в ткани. Физические | 
свойства ткани: плоскость, мягкость. ] 
жесткость, толщина, цвет. 

Как хранить иголки, нитки, приклад. : 


I 
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РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТЫ. 


Пробивание отверстий. 

Распиловка корешка, изготовл. форза¬ 
ца, сшивание тетрадей, склеивание, ско¬ 
лачивание, обрезывание книги. 


Таблица стенная. Календарь погоды. 

Переплет записной книжки, рабочей 
1 книги, альбома для рисунков и экскур¬ 
сионных работ. 

Проващиванье: мензурка, воронка из 
картузной бумаги, аквариум, ванночка 
из листа картона. 

Изготовление плакатов. 



раоотой по ИЗО (апликашш). а также с учебной работой школы. 

ностямн детей, семьи и школы, с устройством школьного музея, библиотечки, экекур- 

для яслей, детского сада, вещей для клуба, избы-читальни: окантовка портретов. 


шитью в школе I ступени. 

— . 


РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 


группа. 

Ндевание нитки в иголку. Употребле¬ 
ние наперстка. 

Держание иголки. 

Работа иголкой. 

Резание материала. 

Подгибание рубца. 

•Швы: рперед иголку, назад иголку, 
косой шов. 

Закрепление нитки. 

Кройка на больших кукол. 

Меткая легкая вышивка «веревочкой», 
как упражнения в швах. 

Пришивание пуговиц, петель, тесьмы. 
Починка по шву. 


ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ. 


I И рушки. Шитье на большую куклу. 

А. Простыня, полотенце, носовой пла- 
I ток, скатерть, подушка, наволочка, мат¬ 
рац,юбочка, рубашка, лифчик, фартук, 
штанишки, платьице. 

Починка и уход детеіі ,а одеждой. 

Б. Починка одежды с оторванньіми 
пуговицами, петлями, тесемками и разо¬ 
рванной по шву. 

Необходимые предметы. 

H. Подушечка для иголок, перочистка. 
I Работы но шитью можно связать, при- 
I мерно, с следующими комплексами. 

I. Первые шаги в школе. (Воспомина- 
і иия об играх дома, помощи матери.) 

2. Охрана здоровья. (Без вешалки 
юдежда будет валяться в пыли.) 

3. Труд зимой. (Мать дома шьет.) 

I 4. Подготовка к весне. 
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2 я 

Лоскутки и остатки различных тканей. I Игла Л5 5, 6, ножницы, наперсток. 

А. Чистый брос. Холст или бумажная 
ткань (дли сумок). Нитки № 40. бумаж¬ 
ные М” 2Г>. 

Н. Сведении по материалу. Кустарное 
производство ткани. Прялка, ткацкий 
панок. 

Длина. ширина ткани. Кусок. На- I 
звания тканей: коленкор, ситец, бумазея. 1 
бязь, ластик, сукно, драп, шерстяная 
ткань, шелк, бархат, плюш, атлас и т.д. 

Коллекция образцов. 

. 


I 


А- Коленкор, ситец и другая бумажная 
ткань; тесьма, нитки .N5 40. Лоскутки 
различных тканей и холст для аллока¬ 
ций. Бумажные нитки различных цветов 
для вышивки. Штопальная бумага. Пата 
для рукавичек. Для игрушек: лоскутки 
бумазеи или бязи: бумага и тонкий кар¬ 
тон для выкроек. Переводная бумага. 
Вата или опилки, проволока. Краски 
для подкрашивания лиц у кѵкол. 
Нитки № 40. 

<'ведении о материале. 

Б. Место, условия добывания и обработ¬ 
ка хлопка, льна, шерсти, шелка, пеньки. 

Какими мерами измеряется ткань. 

Какая бывает ширина ее (ординар¬ 
ная. полуторная, двойная). 

Какую ткань можно рвать и какую 
надо резать. 

Какая ткань прокрахмаливается. 

Какую можно стирать и какую нельзя. 

Как изменяется ткань от стирки. 

Какая бывает окраска ткани (одно¬ 
сторонняя, окрашены нитки, рисунок, 
штамп). 

Свойство красок (линючесть, крепость). 

Как хранить материал. 


Игла .X» б, штопальная игла, нож 
ницы, наперсток. 

і 

I • . 


і 


I 


№ б— 
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РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 


ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ. 


группа. 

Упражнения в швах. 

Метка и вышивка стебельчатым швом. 
Французский рубец. 

Шов через край. 

Метка цепочкой, вышивка цепочкой 
елочкой, коралловым швом, как переход, 
к петельному шву. 


о 


группа. 


А. Игрушки. 

Шитье для кукольного домика: 

Скатерть, салфетка, коврик, подуш¬ 
ка для дивана, шторы; пальто для кук¬ 
лы, чулки, туфельки, ватное одеяло, 
шапочка, капор. 

Б. Ш отселение простейших предметен 
для личного и школьного употребления: 

Тряпка для стирания с доски или 
пыли. 

Носовой платок, полотенце для выти- 
! рания рук, флажки. 

Мешок для галош, завтрака. 

Сумочка для носовых платков. 

Простая сумка для книг. 

I С какой темой комплекса можно свя¬ 
зать. 

I' Осенние зянятия дома, в школе 
і (обработка льна), подготовка к занятиям 
в классе (тряпка, полотенце, мешок для 
галош, книг). 

II. Жизнь и труд зимой: приготовле¬ 
ние одежды к зиме. 

Зимние игры; шитье па кукол. 

III. Охрана здоровья (тряпки, носо¬ 
вые платки, сумочки для носовых плат¬ 
ков, мешок для завтрака). 

і IV. Октябрьская революция и другие 
* общественно - политические праздники 
! (флажки). 


Упражнения во всех швах. 
Запошивка и обшивка. 

Резание материала вкось. 
Первоначальные приемы но смятию 
меркн. 

Кройка по готовой выкройке к нуж¬ 
ному размеру. 

Как сделать заплату. 

Штопка чулок. 

Упражнения в вышивании 


А. Работы для себя, братьев и сестер, 
детских очагов , площадок: 

I Куклы и игрушки из ткани. 

Б. Изготовление вещей для личного и 
{ домашнего обихода: 

Повязка для головы. 

Рукавицы. 

Мешок для экскурсий. 

Сачок для ловли насекомых. 

| Рубашка для девочки. 

Простые панталоны (без планок) с за- 
| вязками. 

Починка одежды; заплата, штопка. 


В Работа по украшению класса и угол- 
I кое: 

Аплнкацни из ткани и вышивка. 


Г. Работа общественного характера 
(на ясли, очаги): . 

Пеленки, простыни, наволочки, поду- 
! шечкн, тюфячки. 

Темы комплекса , с которыми можно 
I увязать работы. 

! 1. Быт и труд в семье п на фабрик ' 

' (текстильное производство). 

2. Охрана здоровья. 


8 
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№ 5 — 6 


М А Т Е Р И А Л. 


И НСТРУМЕН Т. 


V ѵ. 

А. Ткань бумажная (коленкор, ситец, I 
бумазея, б янь и пр.) или льняная (холст, 
полотно). Для туфель: остатки суконной, 
шерстяной и бумажной ткани. Картон, 
нитки ІМ» 40—50. Бумажные—№ 25. 

Б. Сведения о материале. 

Более детальное знакомство с произ¬ 
водством ткани, экскурсия на ткацкую ! 
фабрику. Окраска ткани. Домашний 
способ окраски ткани для школьных ( 
постановок и костюмов. 

Разрисовка ткани: какая ткань может 
быть окрашена и какими красками. 

Термические свойства ткани, их зави¬ 
симость от волокна, тканья, содержания 
воздуха. 

Способность пропускать воздух через 
себя, поглощать испарину. 


' 4-я 

Игла Л 1 ? 6, 7, ножницы, наперсток. 
Машинка, где возможно. 


Примечание. В III и IV группе работы общественного характера болое легкие 
лучше, чем работы на себя. 


Примерная программа по вязанию 


М А Т Е В и А л 


. И II С Т Р У М Е II Т. 


А. Толстые шерстяные нитки. 

Б. Практическое знакомство с их неко¬ 
торым свойством. .Они шереховатые, пу¬ 
шистые, неупругие, легко рвутся даже 
при помощи рук. Чем короче волокна 
шерсти, из которой спрядены шерстяные 
нитки, тем нитки легче рвутся, и сде¬ 
ланные вещи из них быстрее носятся. 
Шерсть—плохой проводник тепла, по¬ 
тому вещи из шерстяных нпток лучше 
греют, так как они не дают возможности 
охлаждаться телу. 


I - ь 

Костяной крючок или самодельный 
деревянный. 

Две толстые вязальные спицы. 


А. Узкие, свитые в веревочку полоски 
из материи или топкий мягкий шпагат 
Толстая шерстяная нитка. 

Б. Знакомство со свойствами шпагата 
Шпагат более грубый, нежели шерстяная 
нитка, упругий, свит из более длинных 
волокон, более прочный в носке, но зато 
сделанные из него вещи меньше греют. 


2-я 

Костяной или деревянный толстый 
крючок. 

Пять вязальных спиц ТІожннцы. 
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РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 


ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ 


группа. , 

Упражнение во всех швах. 

Петельный шов. 

Упражнения в 'украшении работ: вы¬ 
шивкой, апликацией из ткани. 

Упражнение в снятии мерки и кройке 
по выкройке. 

Шитье на машинке, где есть возмож¬ 
ность приобрести ее. 

Как разгладить сшитые вещи. 


A. Изготовление вещей для себя, млад¬ 
ших братьев и сестер: 

Фартук для работы. 

Рубишка нижняя н верхняя для маль¬ 
чика (с прямым воротом и стоячим во¬ 
ротником). 

Трусики. Туфли для игр и физкуль¬ 
туры. 3 

Б Украшение уголков: 

Аппликация и выставка на обществен¬ 
ные темы. 

Шитье костюмов для школьных по¬ 
становок. 

B. Работы общественного характера 
(на ясли, очаги): 

Нагрудники, распашонки, штанишки, 
лифчики, фартучки, кофточки, платьица. 

Раооты могут быть связаны с, изуче¬ 
нием текстильного производства, а так- 
лее і* жизненной потребностью детей, 
школы и е«‘мьи и общественной работой. 


идут за более трудными, так как предполагается, что они качественно должны быть 


и плетению для школы I ступени 1 ). 


РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 


ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ 


группа. 

Простое линейное вязание без накида. 
Линейное вязание рябой вязкой (без ли¬ 
цевой стороны). 


А. Вязание па к у клок: шарф, поясок, 
платок на голову и т. п. 

Б. Жизненно - необходимые, веща: под¬ 
вязки для чулок, подтяжки для штани¬ 
шек, поясок 

(Эту работ} но вязанию можно увязать 
с охраной здоровья детей и с тете к ими 
играми.) 


группа. 

Круговое вязание без накида. Круго¬ 
вое вязание с лицевой стороной и со спу¬ 
ском петель. Вязание мертвых узлов. 


А. Игрушки: шапочка, юбочка. 

Б. Необходимые вещи: детские туфли, 
вехотка (мочалка) для бани, коврик под 
ноги, сумочка для книг или для носки 
завтрака. 

(Работа может быть увязана с охраной 
здоровья детей и детской игрой ) ‘ 


') Добавленная по работе с «бросовым» материалом см. стр. 125. 














по 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ЛІ 0—1 


м А Т Е Р И А Л. 


ИНСТРУМЕ Н Т. 


А. Шерстяная и толстая бумажная 
нитка. 

Б. Знакомство с их свойствами. 

Бумажная нитка более тонкая нежели 
шерстяная, нелощеная, достаточно креп¬ 
кая, скручена из нескольких ниток, те¬ 
пла она дает мало, как и шпагат. 

Тонкая бумажная нитка или толстое 
кроше (кроше—это специальные нитки на 
клубочках для вязания кружев и для 
штопки чулок. Они мягкие нелощеные). 

Тонкая веревочка или толстый шпагат. 

Некоторые свойства веревки. Она бо¬ 
лее упруга, нежели шпагат, так как го¬ 
раздо толще шпагата. Ее необходимо 
резать острым ножом. 


3 я 

Пять вязальных толстых спиц. 
Толстый стальной крючок и обыкно¬ 
венная шпилька для заколки волос. 
Ножницы. 


А. Шерстяная толстая нитка. 

Тонкая шерстяная и средняя бумаж¬ 
ная (№№ 20—25) нитка. 

Тонкая бумажная нитка (кроше). 

Б. Знакомство с качеством тонких ни¬ 
ток. 

Как тонкая шерстяная, так и тонкая 
бумажная нитка прядутся из более вы¬ 
соких сортов шерсти и хлопка, из более 
длинных волокон. Тонкие и толстые 
оумажные нитки для кружев не лощат, 
гак как из лощеных ниток кружева вый¬ 
дут жесткие и будут раздражать кожу, 
особенно, когда они будут пришиты 'к 
оелью. Для шитья нитки лощат, чтобы 
они не завязыгірцись узлами во время 
шитья. 


4 - я 

Костяной или деревянный крючок 
или же деревянные длинные спицы. 

Игла, наперсток и ножницы. 

Тонкий стальной вязальный крючок. 






группа. 


Круговое вязание в резинку. Спуска- А. Игрушки: гамак, чулки для куклы 

ние и прибавление петель. Коротко.™- Б. Для. себя: рукавицы, кружево для 

нейноѳ вязание без накида и подготовка отделки белья, сачок для ловли рыбы 
к вязанию более сложных кружев с на- В. Обществетюполе.тые вещи: боко- 

кидом. Повторение вязания мертвых вая сетка для детской кроватки, сумка 
узлов на более грубом материале. для провизии. 

(Работу можно связать о жизненными 
потребностями детей, школы н семьи > 


группа. 

Вязание в резину, линейное вязание 
с лицевой стороной или кругогвое и со 
спуском петель. 

Прокладывание основы на неустойчи¬ 
вой ткани чулка и застилка основы. 

Вязание с накидом. 


Работа может быть увязана с жизнен¬ 
ной потребностью детей школы и обще-' 
ственной работой школы (обслуживание 
семьи, яслей, дет. сада). 


/А. Дли себя: фуфайка или рейтузы 
цітопкя чулок. . 

Б. Общественно - поле іные в. щи: ша¬ 
почка для маленького ребенка, кофточка 
для маленького ребенка (вязан.крючком), 
рукавички для маленького ребенка, баш¬ 
мачки для маленького ребенка. 










ПА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ г.— і 


Примерная программа по металлу (жест 

м А Т К Р II А Л. и II с Т Р У М Е Н Т. 


А. Обрезки железа, жесть белая и чер¬ 
ная. 

Листовой тонкий алюминии ')■ 

Проволока железная обыкновенная и 
жженая, не толще 3 мы. 

Проволока медная не толще 3 мм. 

Б. 3начсомство со свойствами 
железа, жести и алюминия, 
гнутся, ломаются от долгого сгибания 
и одном и том же месте, режутся нож¬ 
ницами; по строению — однородны (нет 
слоев, верха, низа и пр.); от соединения 
с водой (от сырости) алюминий не 
ржавеет, белая жесть долго не ржавеет, 
черная—быстро ржавеет; цвет—белый, 
серый: поверхность блестящая у жести 
и матовая у алюминия. 

3 и а к о м от во со с р о й ст в а мн 
проволоки; гнется, ломается при 
долгом сгибании в одном и том же ме¬ 
сте; жженая проволока легче гнется и 
труднее ломается, людная проволока 
легче гнется и легче ломается; откусыва¬ 
ются. куются (расплющиваются); от со¬ 
прикосновения с водой (влагой) железная 
проволока%ыстро ржавеет, жжена я долго 
не ржавеет, медная быстро покрывается 
зеленым налетом (окисью); цвет прово¬ 
локи: серый, черный, красный. 


А. Жесть, листовой алюминий, про¬ 
волока не толще 4 мм. 

Припой (смесь олова и свинца). Мате¬ 
риалы для химической чистки: хлори¬ 
стый цинк («травленая» соляная кислота), 
нашатырь. 

Олово, свинец — легкоплавкие мате¬ 
риалы (для литья). 

Б. Знакомство со свойствами 
олова и с в п н ца: от нагревания — 
плавятся (жидкое состояние), соеди¬ 
няются е жестью и медью, быстро осты¬ 
вают и твердеют; свинец тяжелее олова; 
цвет и блеск свинца и олова. 

Механическая и химическая чистка 
спаиваемых мест от грязи и жира при 
помощи напильника, хлористого цинка, 
нашатыря и пр. N 


') По возможности, преимущественно 


3-я 

Ножницы по металлу. 

Молоток, киянка. 

Шило, бородок 
Металлический угольник. 
Металлическая линейка 
ЦиркуЯЬ, чертилка. 

Кусачки. 

Плоскогубцы и круглогубцы. 
Напильник. 


ь 

4 - 

і Те же, а также; 

| Зубило. 

I, Пая_лышк 


городской обстановке. 


К: 5- 1 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 
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И проволона) для шк олы і ступени г ) _ _ _ 

- - ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ. 

• РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. | . _ . - • 


группа. 

Резание жести и алюминия ™ пря¬ 
мым и кривым линиям по черте 

^Сгибание на части. Загибание углов 
и краев. 

Прокалывание и пробивание дыр. 

циркуля и чертилки. 

Откусывание проволоки. 

Сгибание проволоки под углом и 
кривым линиям. 

Надпиливание проволоки, заостренію 
концов. 

Витье проволоки. 


группа. 

Соединение жести, алюминия замком, 
клапанами. 

Вырубание отверстий в середине, пе- 
рорубание проволоки. 

Загибание в кран „рбволокн. 

Плетение из проволоки. 

Простая пайка жести и проволоки. 
Литье из олова и свшша простых пред- 
метов. 


; А Игральные принадлежности, игрг 

”б .*М& С .' Р (и."Й.« 

ШІЦЫ И пр. 

в Простые вещи учебного и жизненно 

ЗДЦвЗК 

загиба уілов), пт ® анчик< зажим, 
дочек; из предметов, прибор 

щипцы для Г °Р ЯЯ опции и крючки 

і кЯядаяЬл- 

і простые вещи общественно -полезного 

I ^ьин е пр и; мылйиицы, плевательницы. 
| вешалки и прок. 


А Модели (израрых материалов) про- 

; СТ Ве я^лка ИП мо лоти яка, рычаги, блоки, 

I В Тн— вещи учебного и ж„з- 
«ТТ'кружка. 

| „е^Тсово"^’ для клеток, гирьки 
; тля весов, отвеса, уровня и пр. 
і в Несложные вещи общеетвенно-оо- 

| іЯй-йК 

! ”*<■= 

| детского сада, яслей * 

анж" р —...... .от.»»™ 

! школы, семьи, детей и пр. 


') Начиная с третьей группы. 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 5—6 


Программа по сельскохозяйствен 

I - я 


Основная задача: Первоначальное знакомство с культурными 



К У л ь Т У Р ы. 

РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 



1 - Я 

* 

Цвето- 

Комнатные цветы. 

Уход за комнатными цветами: полив- 

водство. 

Однолетние цветы, сажае¬ 
мые в грунт (подбор цветов 

ка, обрезка погибших листьев, пересадка 
(смена земли). 


послед, принципам: крупные 
по форме и разнообразные 
по окраске). 

Делание клумб: рыхление и разравни¬ 
вание земли, обкладка дерном. 

Посев семян: гнездами, рядами. 

Уход .а цветами: поливка, рыхление, 

" подвязывание к тычинкам н пр. 

Сбор семян с первых лучших раст., 
нх очистка, сушка, хранение. 

Огород- : 

Скороспелые с'едобпые в сы- 

Делание гряд: рыхленію вскопанной 

ничество 

ром виде овощи: 

а) с’едобпые корни: редис, 
репа, морковь; 

б) с'едобпые плоды: горох, 
бобы и друг.; 

в) с'едобнме листья: салат. 

взрослыми земли и разравнивание, 
устройство бороздок для посева. 

Посев семей: гнездами и рядами. 

Уход за овощами: поливка, прорежи¬ 
вание, рыхление, подвязывание к тычин¬ 
кам и пр. 

Полевод- 

(лук зеленый). 

Сбор плодов н онощеіі: хранение семян. 

ство. 



Садовод- 

— 

- - 

ство. 


Кормление и поение животных и птиц. 

Животно- 

В пЪрндко кружковой ра- 

водство. 

боты (любителей): 

Црл) за мелкими живот¬ 
ными: 

собакой, кошкой,’ курами, 
гусями, белкой, голубями и 

Уход за помещением: чистка, проветри¬ 
вание; устройство с помощью взрослых 
рациональных насестов, гнезд, корму¬ 
шек и пр. , 

І 

і 

др. птицами и животными в 
живом уголке и на воле. 

і 


2- я 

Основная задача: Знакомство с влиянием внешних условий (тепло, влага, свет 

ние и пр.) на жизнь 

Цвето- [ Комнатные цветы. I Разведение ко.мнатнъи' цветов отвод- 

водство. | Однолетние цветы с посевом [ ками и черенками и уход за ними. 

I в ящики,, плошки или пар- Пасынка парников или ящиков про- 

ннчкн. сеянной землею, посев, пикировка и пр. 

Разбивка места под клумбы. 

Устройство клумб. 

Высадиа цветочной рассады. 

Уход за цветами: поливка, полка, рых¬ 
ление и пр. 

( бор семлт. Хранение. 

Огород- Овощи с выгонкой рассады: Работы па парнике (или с ящиками): 

«ичество огурцы, тыква, ранняя ка- набивка навозом и землей, посев, уход, 
пуста. • пикировка. 

Овощи сажаемые в грунт: Разбивка гряд. Приготовление гряд. 

картофель, морковь, петруш- Высадка рассады. Посев и посадка ово- 

ка, горох,фасоль, лук, укроп щей в грунт. Высадка семенников, 
и пр. Уход. 

Сбор урожая н семян. Хранение ово¬ 
щей .семенников (капусты и др.). 


№ о—6 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ному труду для I ступени 

группа. 

растениями и животными и способами ухода ва ними. 


ОПЫТЫ И НАБЛЮДЕНИЯ В СВЯЗИ С 
СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННЫМ ТРУДОМ. 


ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ 
ДОМА II В РАЙОНЕ. 


группа. 


Основное—накопление фактов из жизни 
растений. Первоначальное знакомство с внеш¬ 
ним строением растений: корень,стебель, лист, 
цветы, плоды, семена, и их типичными основ- 
. пыми формами. Знакомство с цветом, формой 
| и др. признаками цветов, овощей, семян и пр. 
Наблюдение за работой старших ребят в ого- 
ч | роде и па цветнике. 


Наблюдение над работой старших рѳбнт на 
полевом участке. 

Наблюдение над работой старших ребят 
в ягодном саду. 

Основное—накопление фактов ив жизни жи¬ 
вотных Первоначальное знакомство с особен¬ 
ностями и различиями во внешнем строении 
животных: голова, шея, ноги, крылья, уши, 
глаза, клюв, шерсть, оперение и ир. Знаком¬ 
ство с привычками и образом жизни животных 


группа. 

и проч.) и правильного ухода (правильная обработка земли, посев, поливка, кормле- 
растений и животных. 


Опыты проращивания семян при различных | 
условиях. . 

Организация примитивных опытов с глуби¬ 
ной и густотой посева, с различной поливкой, 
удобрением, окучиванием, с затемнением света 
и пр. над зерновыми, огородными ( и частич¬ 
но цветочными) растениями. 

Наблюдения над произрастанием растений, 
временем всходов, цветением, опылением, со- 
зрѳванием плода и пр. 

Понятия об однолетних, двулетних и много¬ 
летних растениях 


Разведение и уход за комнатными 
растениями у себя дома. Устрой¬ 
ство п уход за цветшічком у себя 
дома. 


Устройство у себя дома огороди¬ 
ка (грядки) и разведение на нем 
любимых и знакомых овощей. 


) 








КУЛЬТУ Р ы 

РАБОЧИЕ ОПЕРАЦИИ. 

Поле- 



водство 


Подготовка участкаи грядподпосадку. 

Сад. 

Посадка клубники (земля- 

ники), малины и др. ягодных 

Летне-осенняя посадка клубники, ма- - 


кустарников. 

лины и др. ягодных кустарников. 

Животно 

В порядке кружковой ра- 

Кормление, поение, уборка помещения, 

водство. 

боты: 

улучшение жизни животных и птиц 

Уход за наседкой и др. пти- 

путем устройства рациональных условий 


цами и животными. 

жизни, нормального питания и пр. Особо 


Уход за молодняком: щеня¬ 
тами, цыплятами и пр. 

бережный уход за молодняком. 

3 - я 


Основная задача: Практическое знакомство с основными способами ведения 

дованием 


Цвет о- I В порядке кружковой ра- 
водство. боты: 

Разведение ді ноголетних цве¬ 
тов и сепаративных кустар- 
і пиков. 


Огород- Выгонка рассады, томата, 
ничество капусты и пр. 

Многопольный огородик (л—Л 
ноля), с носовом разнообраз¬ 
ных, имеющих хоз. значение, 
овощей.Выращивание семян. 


Полевод- Работа на полевом участке, 

ство. і Показательный многополъ- 

\ ный участок и такой же уча- 
I сток со старым, существую- 
| щим в данной местности,сево¬ 
оборотом. 

I Посев сортового зерна и 
наблюдение за ним. 


Садовод- | Весенняя посадка ягодных 
ство. | кустарников. 

Пересадка диких кустарпи- 
! ков и деревьев: 

Уход за прошлогодними и 
этого года посадками ягодных 
I кустов. 

Животно- | В порядке кружковой ра- 
водство. боты: 

Уход за молодняком более 
крупных животных: телята¬ 
ми. ягнятами и др. 

Уход за козой, овцой, пти¬ 
цей и др. 

Участие в уходе за лошадью. 
| ко ровоіі. 

і Л' частие в уходе за пчелами 


Выращивание цветочной рассады. Де¬ 
лание грядок и клумб. 

Высадка рассады, клубней, кустов и пр. 

Уход. Сбор семян,уборка на зиму клуб¬ 
ней, подготовкак зимовке кустарников 
и проч. 

Выращивание рассады. Пикировка. 

Вскапывание, унавоживание и рыхление 
земли, делание гряд. 

Посев и посадка овощей. Высадка рас¬ 
сад. 

Уход. Поливка жидким удобрением. 

Борьба с вредителями: сбор гусениц, 
посыпка золой, опрыскивание неядови¬ 
тыми веществами и пр. 

Сбор и хранение овощей и семян. 

Разбивка поля на участки. Бороньба. 
Подготовка семенного материала: отбор, 
сортировка и проч. 

Посев, посад х« различи, способами зер¬ 
новых и пропашных культур. 

Уход за пропашными и др. культурами 
(лен и др.) 

Уборка вер новых растении,трав и кор¬ 
неплодов. Сушка,молотьба, веяние и пр. 
уборочные работы. 

Перекопка земли и внесение удобрений. 

Посадки и подсадки ягоди. кустарников. 

Выкопка и пересадки диких кустарни- 
вов и деревьев. 

Уход за ягодным садом. Борьба с вре¬ 
дителями. 

Сбор урожаи. Подготовка сада к зиме. 

Поение, рациональное кормление, 
пастьба. 

Уборка совместно со взрослыми поме¬ 
щения для скота. 

Чистка ульев, наващивание рамок 
искусств, вощиной, помощь при осмотре 
ульев, выкачка меда и пр. 
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ОПЫТЫ И НАБЛЮДЕНИЯ В СВЯЗИ С ПРИМЕРНЫЕ ТЕМЫ РАБОТ 
СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННЫМ ТРУДОМ. ; ДОМА И В РАЙОНЕ. 



Наблюдение над работой старших ребят 
на полевом участке. 


Наблюдения над развитием животных и птиц, > Уход дома за курами и пр. 
развитием привычек. 

Наблюдения над поведением самки (собаки, 
кошки, наседки и пр.), их уход за молодняком 
и пр. 


группа. 

сельского хозяйства (правильным способами обработки земли и правильным чере- 
растѳвий). 

Выгонка цветочной рассады для 
школы и для раздачи населению. 

Устройство вместе с 4 гр. обше- 

Элементарный механический анализ почвы ственного цветника, 
пришкольного уч-ка. Наблюдения над влаго- Работа на цветнике у себя дома, 

емкостью и водопроницаемостью почвы, испа¬ 
рением влаги. Внешнее строение почвы (ком¬ 
коватость, плотность и пр.). Выгонка огородной рассады для 

Наблюдения над жизнью и работой корня раздачи и продажи населению, 
(всасывание воды и питат. веществ), листьев Участие в «празднике урожая», 

(испарение влаги и пр.). цветка (естественное Устройство школьного отдела на 

и искусственное опыление, созревание плода) общей выставке или отдельной 
и пр. школьной выставке. 

Знакомство с разнообразными видам и спо¬ 
собами размножения растений: семена, деление 
корневища, черенки, отводки, усы,клубни и пр. 

Знакомство со строением простых цветков. 

Опыты с разными видами удобрений. Опре Участие в семенной и др. кам- 

деленнѳ °/о всхожести семян Значение сорта- паниях. 

ровки семян, обеззараживания и пр. Организация экскурсий местного 

Сравнение выгодности многопольного огоро- населения на показательн. участок, 
да и поля с малопольным. Участие в «празднике урожая». 

Наблюдение над температурой воздуха, осад- Организация артелей по борьбе 

нами, облачностью и пр. и их влиянием на с вредителями сада, поля, огорода- 
жизнь с. -хоз. растений и урожайность. 

Разведение домашнего ягодного 
садика. 

: Пересадка из леса около дома 

диких кустарников и деревьев. 

Организация и работа в круж¬ 
ках «Охрана леса». 

Участие в «празднике урожая». 

Сравнение выгодности рационального кор- Рациональный уход дома за мел- 

мления коровы, козы, тогр и др. животных. ; кимн домашними животными и нти- 
с обычными способами кормления | цами и их молодняком. 

Наблюдения над жизнью домашних живот¬ 
ных, их образом жизни, привычками, взаимо¬ 
отношениями друг с другом и пр. 

Наблюдения над жизнью пчел: знакомство 
с особями, размножениями, роением, устрой¬ 
ством сот и пр. 


Общее примечание. С 3 гр. желательно введение в работы элементов экономи¬ 
ческого учета вместе с биологическим. 











Примерная программа по домоводству в размерах, рассчитанных на школу первой ступени. 
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Общее примечание. Во всей работе по домоводству самое неясное— обдумать вместе с детьми, как целесообразнее исполь¬ 
зовать имеющееся оборудование и как найти лучшие (рациональные) приемы труда. 




II очередь. 

III очередь. 

Кол. Сумма. 

Кол. Сумма. 


Примерное оборудование рабочей комнаты для детских трудовых про¬ 
цессов при школе первой ступени. 


II А 3 В А И И Е. 


I. Оборудование для работ 
по дереву. 

Ножей. 

Молотков . • • - • 

Пил лучковых. 

Клещи. 

Брусок для точки. 

Оселок » ь . 

Рашпилей полукругл 8". 

Пил мелкозубых. 

Шило .• • • 

Коловорот. 

Сверла •/,„ Ѵ«, 3 *> *'«. 

3 «. 1. I 1 .- Р.. 

Напильников 8 ". 

Стамески V». 3 ч 1 /е. 3 <> 1- 

Киянка.. 

Метров . 

Линеек . 

Угольников. 

Рубанков одинарн. 

Шерхебелей. 


Циркуль . 

Узкая иожевка. 


Узкая поворотная пила. 

Цикли.. . • 

Двойной рубанок . 

Лобзик... 

Клеянка. 

Рейсмус. 

Топорик.. 

Буравчик.. 

Ярунок. 

Отвертка. 


II. Инструменты для работы 
по шитью. 

Ножниц с острыми концами. 

Игл... 

Булавки. 

Наперстков... 

Сантиметровой ленты..;. 

Утюг... 

Швейная машина. 


III. Работы по вязанию 
и плетению. 

Вязальных спиц.■!••••• 

Стальных крючков для вя¬ 
зания . 


II А 3 В А II II К. 


IV. Инструменты для работы 
по нартону м бумаге 

Ножниц. 

Игл для сшивания суровыми 

нитками. 

Кистей для клейстера. 

Метр. 

Шильев. 

Угольников железных. 

Фадьц-линеек железных ...... 

Брусков для точения. 

Пожен переплетных. 

Переплетный обрез гобедь ... 

Переплетных прессов. 

Досок для переплета. 

Косточки. 


1 очередь. 

11 очередь 

Кол 

Сумма 

_ 

Кол. Сумма 


V. Слесарные инструменты при 
рабочей комнате. 


I Ілоскогубцы . 

Ножницы по лести. 

Пробойничков для дыр. 

Маленькое зубильце. 

Сверл но металлу . 

Напильничков. 

Круглогубцы. 

Кусачки. 

Паяльник. 

Примус... 

Дрель. 


1.50 5—< 
1 . - 3 — 


110.08 — 339.16 










































































Р У С С Н А Я. 


ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ УКЛОН ВО ВТОРОМ КОНЦЕНТРЕ ШКОЛ 

Н II СТУПЕНИ. 

Штогн конференции работников 2-го концентра школ II ступени при 

II К П.) 

Секция по педагогическому уклону—самая многолюдная на конфе¬ 
ренции: в иоп 53 делегата из 86 участников всей конференции. 

Работа в секции шла деловито и напряженно: времепц мало, а во¬ 
просов много, и все они требуют вдумчивого подхода и неотложного 
решения. Нужно делегатам выкроить время и для экскурсий но москов¬ 
ским учреждениям и для личных дел: некоторые из делегатов ни разу 
не были в Москве, некоторые не заглядывали в нее лет 10. 

РСФСР представлена на конференции достаточно полно: ряд 
делегатов из крупных центров (Вороиеж, Уральск, Новосибирск, 
Вятка идр.). большинство—из уездных городов; представлены далекие 
окраины (обл. Марийская, Коми). 

Первый день секционных заседаний отводится докладам с мест. 
Пять докладов от школ разных районов п целая вереница дополнитедь- 
цых сообщений делегатов из городов н селений. Картина состояния и ра¬ 
боты педуклоиов неожиданно .пестра и красочна. 

— Что ни город, то норов,—суммирует впечатление один из по¬ 
следних выступающих делегатов п добавляет еще одігѵ разновидность 
иедуклона, представителем которого являогся сам. 

Резолюция, обобщившая материал, прошедший через секцию, кон¬ 
статирует: «Учебные планы школ спедуклоном отличаются исключитель¬ 
ной пестротой: неодинаковое число недельных часов (от 24 до 40); не¬ 
равномерное соотношение специальных и общеобразовательных пред¬ 
метов; неодинаковое количество специальных предметов и распределение 
часов на каждый предмет, как общеобразовательный, так н специальный, 
но годам обучения». Различное в разных школах отношение к изо, физ¬ 
культуре и пению. «Неодинаковое соотношение между теорией и практи¬ 
кой в цикле специальных предметов и распределение самой практики 
на протяжении учебного года»... 

«Программы по специальным предметам чрезвычайно разношерстны 
но об’ему, содержанию и даже по наименованию отдельных дисциплин». 

Однако эти разнобой и пестрота при внимательном сопоставлении 
их с местными условиями, в которых проходила работа каждой школы, 
но только цс оказываются случайным» и необоснованными, по говорят 
• о большой практичности и изобретательности местных работников в пре¬ 
одолении разного рода трудностей. 
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Правда, тут сказываются и недостаточность методического руко¬ 
водства из центра, и недостатки разосланных ГСВ программ, которые 
«фактически не выполнялись в силу перегруженности и подвергались 
значительным сокращениям; некоторые части вовсе опускались, матерпал 
перераспределялся по годам обучения».(Из резолюции по докладам с мест.) 

Однако такие перекройки программ и учебного плана в большинстве 
случаев диктовались местными условиями (неподготовленность учащихся, 
отсутствие нужных преподавателей, недостаточность средств, своеобра¬ 
зие местных запросов к оканчивающим педуклон); с этой точки зрения 
многие применения вполне обосновапы. 

— Нам нужны 6 часов по русскому яз. на 8-м году,—ребята не¬ 
грамотны, а не принимать их в 8-ю группу нельзя (оставлять на второй 
год в тех же группах больше определенного процента учащихся запре¬ 
щено; да и некого больше принимать в восьмую группу). 

— Но математике у нас ребята сувоем слабы, нужно прибавить, 
по крайней мере, лишний недельный час. 

— Методику начального обучения чтению, письму и счету нужно 
начать в конце 8-го года и прибавить на нее лишние часы па 9-м году; 
иначе наших ребят нс пустят учителя в деревенские школы на практику; 
там за грамоту крепко взялись. ' 

-— Курс методики ликбеза» иам нужен на школьном отделении; 
без этого у нас не дадут ребятам учительских мест. 

— Что нам делать с часами на ручной труд? Нет ни мастерских, ни 
подходящего учителя. С сельскохозяйственным трудом ребят знакомим. 
Остальные часы идут на усиление педагогической практики. 

— Проектный период в конце 9-го года, как намечено было в перво¬ 
начальном плапе ГСВ, не годится. Все деревенские школы в это время 
заканчивают работу: либо практикантов не пускают, так как нужно 
самому учителю подзаниматься поосновательней с классом, либо прак¬ 
тиканту делать нечего в школе, так как классы растаяли. Мы все проект¬ 
ные часы распределили на практику в году. Вот самый метод проектных 
работ использовать нужно... 

— Нам пришлось «ликвидпуть» на 9-м году пение и физкультуру. 
Голоса ѵ ребят переходные, а шагать они обучились еще в семилетке. 
Преподавать же методику пения и физкультуры у нас некому. Мы при¬ 
соединили эти часы к педагогическому циклу. 

— Мы ввели на школьном отделении курс—«Организация и методы 
дошкольной работы», так как нужны работники для дошкольных пло¬ 
щадок. 

а _ д у нас Оно устроил дошкольный уклон, хотя в его ведении 
имеется только два дошкольных учреждения, а развернуть дошкольную 
сеть предполагается через несколько лет. Ребята пока поступают учите¬ 
лями в школы; значит, мы должны в пашем дополнительном уклоне 
уделить внимание и место методам школьной работы. 

Один пз делегатов решительно заявляет: «Нам дают определенное 
количество часов на .общеобразовательные п специальные предметы, 
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городов центральных Р™ опов - обращаться с учебными планами 

Все делегаты признаю., «о такое* „ а необходимость 

н . программами больше ‘ обязатслЬ иыЙ для всех школ II сту- 

• выработать, единый >чео • ' ‘ ’ его в соответствии с местными 
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В некоторых места*Г\нспавн _ ведс тся как в школьных, 

дошкольного НЛП пол/тпросветО, пр. иях; в других местах 

•гик внешкольных и дошколь . . ’„ соответствующих дап- 

ограш'ічивается только работой И ’ определенной нро- 

номѵ уклону. «Педагогическая практика не^ „т- 

граммы,—*е намечены точно виды р- ѵ практикантством, 

дольных стадии, оршш.завии шк ^ лу , ступени 

учет практики ... «Не все т ■ педукл0 ном развертывают практику 
Г.ольшіпіство городских шко. сттновка их—подготовлять массовых 

только в городе, тогда ш большинстве школ не оформлена 
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не учтены». „ 0 „„„ тп . п ,, т па необходимости«тща- 
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с кой, так и для городской школы- нытья касалась конфереп- 
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неудовлетворительной». Теснота, ненр „едѵклоном. «В подавляю- 

и трсхсменность занятии обычны Д. ‘ ’ не оборудованы или 

тем большинстве школ кабинеты •• ^ ^ то ш был0 матерналь- 

совс.ем отсутствуют». «Нет мастерски “ , ѵ процессов. Земельный 

ных предпосылок для развертывацпя труп ^ с( , ЛЬСКОХ озяйствеппого 

участок при школе с иедукл .і “ ‘ средств для проведения экс- 

трѵда -редкое исключение».«В школах пет сред 

кѵрснй и практики в деревне». 


Лі б - (і 


ИА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


133 


Плохое оборудование, недостаточность средств на учебную часть 
(норма средств на учебную часть иногда доходит до 25—30 коп. на учаще¬ 
гося в год) плохо отражаются на системе и методах занятий, в особен¬ 
ности на постановке труда: преобладает словесно-книжная проработка 
программы в классной обстановке над более активной, исследователь¬ 
ской работой. «Труд в учебном плане и программах педуклонов до сих 
пор занимает недостаточное место». 

Общий голос секции и контрсекции: необходимо «укрепление мате¬ 
риальной базы школ с педуклоном путем ассигнований особых средств 
из местного бюджета специально на профессионализацию». 

Но, несмотря на все трудности и разнобой в работе на меетах, кон¬ 
ференция на основе всех прошедших через нее материалов вполне пра¬ 
вильно и обоснованно утверждает в своей резолюции, чтсыіедагогичесішіі 
уклон полностью оправдывается требованиями жизни и что «он в своей 
организации значительно продвинулся вперед и имеет ряд бесспорных 
достижений». Так, в связи с практикантством во многих школах «растет 
и развивается общественно-полезная работа школы», укрепляется н офор¬ 
мляется работа самоуправления. 

При крайнем нередко напряжении сил педагогов н учащихся боль¬ 
шинство -школ справилось с организацией практики. 

Значительно оживилась методическая работа коллективов, при чем 
в проработку организационных и программно-методических вопросов 
больше втянуты учащиеся. 

Ведение занятий по специальным предметам, в особенности ответ¬ 
ственное практикантство, благоприятно отражается на общей .работе 
учащихся, формируя в них чувство ответственности н прививая навыка 
самостоятельной работы. 

Изменяется отношение учащихся к недуклону: нередко учащиеся, 
попавшие на педуклон случайно и относящиеся к нему безразлично 
и даже не доброжелательно, заинтересовываются работой. 

Окончившие школы с педуклоном, «несмотря на недостаточную 
подготовку, используются на практической работе по специальности 
и, но отзывам как инструкторов, так и низовых работников, большинство 
получивших работу справляются с ней удовлетворительно». 

Итак, педагогический уклон, несмотря на недостаточную еще его 
оформленность в данное время, оправдывает себя но заявлению пода¬ 
вляющего большинства делегатов. 

Работа секции дала ценный материал для оформления уклона. 

И секции с особой тщательностью проработаны учебный план н про¬ 
граммы по основным специальным предметам школьного и внешкольного 
отделения; основные положения методических писем об организации 
практики на школьном н полит .-просвет, отделениях; в связи с обследо¬ 
ванием нескольких московских школ и педтехннкумов обсуждались 
вопросы о системе и методах занятий, о формах планировки и учета. 

Несколько замечаний об общей атмосфере в секции и настроении 
делегатов. 
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Методические и организационные вопросы делегаты ставили в сек- 
цші остро и обсуждали их нередко с большим жаром. Горячие споры 
вызвали сетка учебного плана н распределение программного материала 
по годам обучения. 

Интерес, доходящий до жадности, к методическим и организациоп- 
но-педаготическим вопросам и материалам обнаружили делегаты при 
двухдневном посещении нескольких московских школ с общественно- 
педагогическимн курсами и педтехннкума. Несмотря на то, что при посе¬ 
щении каждой школы ставилась задача ознакомления с какой-нибудь 
одной стороной, наиболее выявленной в этой школе, делегаты старались 
выяснить самые разнообразные вопросы: бюджет школы, нагрузку педа¬ 
гогов и учащихся, программы в I и II ступень, методы работы, постановку 
преподавания физкультуры, пения, изо, ручного труда, практикантство, 
самоуправление, учет. 

Все это нам нужно охватить, сопоставить и уяснить, что можно 
использовать для своей школы,—заявляют делегаты; закидывают во¬ 
просами представителей администрации и руководителей I ст., препода¬ 
вателей II ст., практикантов; внимательно рассматривают всевозможные 
материалы, делают выписки, забирают бланки... • 

Больше всего делегатами уделяется внимания постановке педаго¬ 
гической практики, занятиям по звепьям, формам планировки и учета. 

Такой интерес к опыту школьной работы лишний раз подтверждает, 
что педагогическая мысль даже в самых отдаленных провинциальных 
уголках ищет новых путей, критически проверяет и обосновывает свежий 
педагогический опыт. 

Об этом говорят также‘и оставленные делегатами анкеты о посе¬ 
щении школ и о результатах работы на конференции. ^Конференцией 
делегаты, невидимому, удовлетворены, хотя по справедливости указывают 
на недостатки, обычные для таких предприятий: недостаток времени, 
перегруженность, организационные недочеты. 

Работа в целом на конференции шла в бодром, уверенном толе. 
Лишь изредка высказывались опасения, что Царкомярос не обратит 
должного внимания на работу конференции и не использует ее мате¬ 
риалы. 

Впрочем, делегаты отчасти могли убедиться, что их опасения за 
своевременность использования и распространения материалов коифе 
ренции на этот раз оказались не вполне основательными: почти все 
проработанные программы и резолюции были размножены к конца кон¬ 
ференции и делегаты повезли их с собой; остальной материал посылается 
вслед. 

Комиссия но уклонам 2-го концентра школ II ступени при Рлав- 
еоцвосо предполагает к половине июня оформить сборник программного 
материала для всех уклонов. 


Помет. Лесин. 
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РЕСПУБЛИКА ШКИД 

(Доклад С. Шабалова в кабинете по изучению беспризорности при ИМШР.) 

Книга исключительно интересна для педагога, работающего с под¬ 
ростками вообще и с трудновоспитуемым! в особенности, своими художественными 
зарисовками типов ребят и быта учреждения, и свете которого совершенно четко 
выясняются система и методы воспитательной работы данпого 
учре ведения. 

Для нас эту книгу интересно просмотреть прежде всего в педагогическом 
ее сечении. «Республика ШКИД» представляет из себя серию художественно 
зарисованпых картин жизни и работы учреждения и его обитателей. Это не роман, 
не повесть, там нет фабулы, неизбежно подчиняющей себе писателя, там мало даже 
автобиографического материала и все это весьма облегчает педагогический анализ 
ее содержимого, позволяя найти четкие ответы на интересующие педагога вопросы. 
Редко даже самое точное инспекторское обследование дает такой ясный материал. 

Первое, что необходимо установить,—это вопрос о том, с каким подрост новым 
материалом работает описанное в книге учреждение—Школа имени Достоевского ? 
Несомненно, что его питомцы в воспитательном отношении трудны,труднее, чем 
воспитанники нормальных детских домов, но не менее ясно, что они гораздо легче, 
чем подростки массы учреждений для трудновоспитуемых. Откуда это можно ви¬ 
деть"? Первое: воспитанники ШКИД нормально проходят школу, умственно 
одарены выше нормального и хотят учиться. Следовательно, имеют хотя кое- 
какие навыки организованного труда, имеют нормальное сознание, обеспечиваю¬ 
щее возможность установлении социально-положительных ассоциативных сви- 
; И .ц, имеют социально-полезное и педагогически-ценное устремление учиться. 
II первое и второе и третье часто понижено и часто отсутствует у массового трудно¬ 
го подростка, в значительной мере разложенного средой и отягощенного биологи¬ 
чески. Второе: подростки данного учреждения боятся «выгона» из школы, тогда 
как «настоящий» трудновоспитуемый очень часто стремится уйти, и огромная 
часть работы педагога заключается в том,'чтобы удержать его в учреждении. 
Третье: насколько это можно судить по художественному материалу, а не по 
научному, среди описанных питомцев ШКИД только один подросток имел«биоло¬ 
гическую нагрузку», несмотря на то. что термин «дефективные», употребляемый 
авторами чисто по-обывательски, пестрит в книге. Четвертое: большая часть под¬ 
ростков имеет еемыо, влияющую все же как-то в положительную сторону на его 
поведение. Возьмите, наир., переживания Леньки Пантелеева, попавшего под 
арест, и его угнетенное состояние при мысли об огорченно й матери. Іо же 
показывает спектакль и ярко описанное желание ребят показать родственникам, 
что они живут хорошо. Пятое: значительная часть подростков происходит из ин¬ 
теллигентских семей (Пантелеев, Офенбах, Джапаридзе, Іихиковн др.) в большей 
степени пронизанных желанием «устроиться» и «выйти в люди», чем это заметно 
в пролетарских семьях. Все это одерживающим образом влияет на поведение ре- 
блт; все это такие стороны характера, на которые педагог может опс- 
р е т ь с я в своей р а б о т е. Вот эти-то точки опоры у педагога, работаю¬ 
щего с трудновоспитуем!, ім массовиком, очень ограниченные; в Школе Достоев¬ 
ского были значительными и в общем облегчали дело воспитания. Питомцы 
ШКИД ближе по своему социальному облику к безнадзорным подросткам, чем 
к трудным из стажироваиных беспризорных. Даже правонарушения их и те 
в массе того же порядка, которые совершаются безнадзорными. 

Выли в школе и неблагоприятно действующие на работу о б'е кт и и и ы с 
условия, общие для всех учреждений описываемого периода (повидимомуДЭ— 22 г.) 
:>го—бедность комплектированця учреждения в группой ребят прежде, чем даны 
условия для работы (см. описание первого периода на стр. 0), смена педагогов 
и наличие таких «педагогов», которых, строго говоря, ближе чем на пушечный вы¬ 
стрел нельзя было подпускать к ребятам (Крокодил, Богородица, Человек в ко¬ 
телке, Косецкий и др.). 

После этих замечаний можно поставить и попытаться дать ответ па основ¬ 
ной для педагога вопрос: удовлетворяет ли нас работа описанного учреждения"? 

В коице-концов как'будто результаты работы налицо: из фигурирующих 
в книге ребят все почти как-то действительно «вышли в люди», работают кто агро¬ 
номом. кто учителем, кто актером, кто военным, наконец, авторы книги тоже нашли 
свою прямую дорогу. Но все же. если б учреждение существовало в описанном 
виде сейчас, вряд ли читатель книги—педагог высказался за его сохранение. Очень 
большое «но» есть в этой ШКИД. Возьмем хотя бы такие «пустячки», как побои, 
наносимые воспитателям детьми, как вечная ребячья «буза», как непроходящее 
воровство в учреждении, как ежеминутная борьба между педагогами и детьми. 
Пусть даже ребята били только скверных педагогов, но ведь и скверного педагога 
питомцы могли бить только на известном фоне учреждения: только 
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тогда, когда обстановка, организация, на кош* ц. методы работы прямо толкают на. 
ото подростков. .')ти факты неумолимо требуют постановки такою вопроса: бла¬ 
годаря ли педагогической работе «вышли в люди» питомцы 11ІКИД; н е в о- 
п р е іс п л и е и, уживающейся с дошедшими до иос.юднен степени падения пе¬ 
дагогами. <* неизбывной бузой, с отчаянной враждой, с кулачными расправами, 
ребята не попали в армию рыцарей большой дороги, в налетчики, в бандиты? 

Просмотрим кратко методику работы итого учреждения. П иен мы как раз 
и найдем достаточное количество недочетов, об’ясняющих очень многое из жизни 
111 КПД. Эти недочеты двояки: часть их относится к системе и методам работы 
учреждений для трудновоспитуемых того периода вообще и вторая—за счет педа¬ 
гогов. Кодынинство того, что придется отметить в первом ряду недочетов, уже 
отмечают много раз при пересмотре методов работы с трудновоспитуемыми. Возь- 
мите труды 2-го Всероссийского с'езда ('ПОП в 11)24 году, статьи в журнале 
«На путях к новой школе»,специальную литературу, там сотни раз говорилось 
о неизбежных ошибках старой системы работы. II эти ошибки, эти недочеты так 
ярцо, хотя и невольно, авторы «Республики ШКПД» дали почувствовать педа¬ 
гогически грамотному читателю. Книжка—положительно прекрасный обвинитель¬ 
ный акт прогни старой дефектологической системы и методики работы с трудно¬ 
воспитуемыми. Возьмем некоторые наиболее крупные вопросы. 

1 . II з о л я ц и я п и т о м ц е в о т ж и з и и. Здесь в этом учреждении 
она хотя и но полностью (и свое время поэтому оно было одним из передовых учре¬ 
ждений), но была. Нельзя было ребятам связаться с комсомолом, пойти на де моп- 
етрацию. Теперь уж* всем понятно, что лишение трудновоспитуемых этих огромных 
ноепитательных « редетв ничем серьезным не вызывается, что оно просто вредно 
для педагогической работы. А между тем желание у ребят приблизиться к обще¬ 
ственной жизни было так огромно! Ведь не художественный нее вымысел—возник¬ 
новение подпольного политкружка? А тоска ребят, выглядывающих в окна па 
демонстрации рабочих! Огромное количество социально полезных раздражителей 
были таким образом не использовано педагогами. 

2. Вторым, что положено в основу современной работы с трудновоспитуемы¬ 
ми п против чего на все сто процентов грешила ШКИД. это привлечение питом¬ 
цев к строительству учреждения и создание заинтересованности ребят в жизни 
учреждения. Пусть вначале хотя бы па самых элементарных, простых вопросах. 
Возьмите хотя бы та кие вещи, как шкидская газета,—се пишет заведующий (стр. 1(>). 
герб—его придумывает он же (стр. 17), гимн—инициатива его же, самоуправление... 
непередаваемо описали это авторы «Республики». Викниксор (заведующий школой) 
забывает открыть собрание, забывает закрыть его, а потом прямо классическая 
в своем роди фраза: «Председателем пока буду я, секретарем—Сергей Иванович». 
Неудивительно, что ребята оценивают положение: «Мы подсолнухи, а Витя пае 
лузгает» (стр. 17). Получается*впечатление, что педагог нарочито убивал им ж* 
пропагандируемую на словах идею самоорганизации. Рядом с самоуправлением, 
тут же заодно, попутно Викниксор вводит изолятор (стр. 71. )> Даже юн ком, ро¬ 
дившийся в подполы», даже это ценнейшее проявление ребячьей активности было 
точно злостно дискредитировано. В первую голову из юнкома в глазах массы 
ребйт сделали «ищейку», в первую голову не дав сколько-нибудь окрепнуть род¬ 
ной подросткам организации навязали дисциплинирующую роль. Понятно, что 
против юнкома была восстановлена вся масса ребят, и молодому юнкому много сил 
нужно было потратить, чтоб оправиться (стр. 257). Таким образом самоуправле¬ 
ние и самодеятельные подростковые организации выхи л а щ и в а л и с ь. Па 
протяжении всей книги не отмечается ни одноіі беседы с ребятами, к а к л у ч ш е 
е де л ат ь, как лучше провести то іі л п и н о е м е р о п р и я т не. 
Что же после этого удивительного, что у педагога такая масса усилий идет не 
на собственно педагогическую работу, а на дисциплинированно ребят чисто-внеш¬ 
него порядка, на бытовые вопросы, которые нормально должны выполняться почти- 
механически (вставанье, умыванье, еда и проч.). 

Авторы изображают дело так, что «бузили шкидцы ради бузы». Неверно 
это. Авторы-художники,а не аналитики и они ошиблись. «Бузу» питал в основе 
совершенно здоровый протест ребят против неиспользования энергии их на строи¬ 
тельство учреждения и на социально-полезную работу. Тяга у ребят к самоорга¬ 
низации была Огромна. Поражает и уменье их организовываться. Описание 
«Улигапии», постановки лотереи, юнкома, спектакли очень ярко это показывают. 
Это стремление не было использовано на действительное, а не игрушечное уча¬ 
стие в строительстве учреждения, у педагога и ребят не было общих интересов, и 
понятно, что оно выливалось в свои ребячьи, подпольные, бузовые органи¬ 
зации. ; 

3. Третье, что следует отметить,—это погрешности чисто-методического 
порядка. Есть дивнейший педагогический закон—«от простого к сложному». 
А что мы наблюдаем в ШКПД? Все педагогические мероприятия надуманы, 
а нс* растут органически. По характеру проведения—это рывки, нервные и будо- 
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ражащие воспитанников. Викниксор, беря тот ігш иной ішшііі і-ѵ,ч« - 
сразу целую уйму новых впечатлений Срмдражителйй^'очёвидао^дато^тш-зщіпт 
так. работа идет скверно, педагог не удовлетворен он ищет ш , т , 
целую систему, стройную по его мнению, по непонятную пнтовдам и енгіѵ'бе'! 
подготовки, оез распределения на этапы работы пытается провести ёе'н как нігіші 
из книги, проваливается, что называется, с треском. К этому надо прибавить, гпо ! 
ные промежутки, когда никаких новых впечатлений у ребят не быта совецшея 
но,—периоды жизни до-иельзн не динамичные. На даче подаосткім ѵяТе’ѵи, і 
(значит, буза!), зимой за учебой скучно, да и еще бы не скучно- 1 іЛ Ы сове-ке ш 
пых сухих мертвящих занятии! У 0 ежеднен- 

4. Поражает полное .незнание педагогами ШКИД жизни своих питомцы. 
Прекрасно описанный пример ростовщического иожачества проще і в ІІІКІП 
;«* 1 «ДЯГО.1ѴЮ незамеченным. Полсотпи подростков учрездюшш бодало за ,'х 
чет оожорствовал и пьянствовал десяток старших воспитанников, а педагог паче 
го этого не видел. Как далеки действительно друг от дрѵіи бы ли эт "два. 

■Мітишмш .»»". 

!™п,!.|Г™«. ЬТаТОМ чпш ЯВ я Л0СЬ отсутствие преследования новичков, удачна 
времена тактики во время «бузы», удачное возрождение газеты ѵчаіцнхся (ч, ,,е , 
’ культивирование среди ребят стремления к знанию. :)ти моменты щ- 
мотрн на то, что они оледнеют и не могут датыіужных эффектов па фоне цеіцп- 
кнльнов организации всего учреждения, все ;ке долиты быть отмечены 

Какие выводы можно сделать для практики воспитания трудных ребят 
на основании разобранного материала? * ' 

Первое, что книжка в художественной форме и тем-убедительнее до казн іа 
что .•?,?ыч 0 ДИ я М0СТЬ ,,0Л|,0Г - 1 ,п Г ІРХ °Да учреждении на современные методы' работы 
шагназад ОУДРГ гпоелыіым дли дела воспитания, что современную 
систему и методику раооты мы должны уточнять, но последовательно' бороться 
•• отходом на старые позиции. 1 

Второе необходимость полнее учитывать социально-трудовые запросы 
труда’ 110 ог І ,аі1ич,,вающ,Іеся образовательной работой и примитивными видами 

Третье—необходимость методической проработки вопроса о новых паздга- 
жителях, вносимых в педагогическую работу. г 1 

Наконец, следует ответить на важный дли педагога последний вопрос: ценна 
іи книжка дли юношества, которому она и предназначается? 

Разобраться в этом вопросе помогут два положения! Во-первых, что под- 
ростки косвенно і внушаемы и, во-вторых, что они действенны и героичны. Здесь 
в «геспуолико ШКИД», написанной в бодрых тонах, с любовным отношением 
к юношеской жизни, героическим, красочным оказалось все. что касается жизни 
подростков ШКИД. и в том числе буза, в том'числе вражда с персоналом, в том 
шеле если не кража, то поездка на краденые деньги в таксомоторе п пр. Здесь 
пет ни тени социального анализа бузы—хулиганства, здесь нет и художественного 
и порицания. Мысль подростка неизбежно направится в очень многих местах 
книги в социально-вредную сторону, и вместе с тем никаких вопросов перед юно¬ 
шеством. ищущим в книгах разрешения своих «проклятых вопросов», она не ставит 
и не разрешает. Ото. так сказать, книжка «без направлении». Издание ее по от чел ѵ 
юношеской литературы следует считать ошибкой- 


Н прениях по докладу выступили: » 4 

Іов. Д р а б к п н а. Школа им. Достоевского не была массовым учрежде¬ 
нием гуда направлялись ребята непременно с нормальным интеллектом, часто 
даровитые и талантливые. Интересно, что Сорока-Росинский первый заговорил 
о возможности самоуправлени я в споновском учреждении. На ряду с этим никаких 
четко проводимых методов работы, кроме изолятора и разрядов. Кроме того, како¬ 
во отношение к ребенку-правоиарушитрлю? Достаточно вспомнить то место 
в книге, где зав. говорит воспитаннику, что в будущем, когда он уже выбьется на 
дорогу, войдет в ряды художпиков-творцов, его воровское* прошлое останется па 
нем т я ж злым клеймом. Как раз обратное тому, что мы виѵшаем детям -прошлое 
должно бесследно исчезнуть. 

Каковы результаты воспитали я вЛДКИД? Какими ребята пришли, такими 
и ушли вспомним первый выпуск, сделанный преждевременно и насилытвенпп 
после крупной кражи. 

Два лагеря - педагогов к детей—как были, так и остались. 

Іов. К а л и и и и а. «Республика ШКИД», по-моему, принесла вред нашей 
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московской работе, завоеван своими привлекательными качествами—живостью, 
талантливостью— общественное мление. Поверхностному читателю кажется, что 
все благополучно—вот и побегов нет. Вместе с тем самое учреждение да^се в 1924 г. 
производило подавляющее впечатление—карцер, разряды, изоляция провинив¬ 
шихся от остальных воспитанников в штрафную группу. 

В свое время такие учреждения существовали и в Москве и по всей России, 
педагоги—также. Еще 1 -іі с 'езд дефектологов прошел под этим знаком. Печально 
то, что такая ШКИД существует до сих пор и даже производит на многих самое 
благоприятное.впечатление. 

Меня поражает полное отсутствие коллектива у педагогов, не говоря уже 
о ребятах. • 

Дои. Свет. К сожалению, я этой книги не читала целиком, но хочу вйска- 
Затьсвііе мнение по нескольким определившимся для меня положениям. Мне сего- 
тнн вспоминается старая бурса. Не так важно, би ли или не били педагогов и ШКИД 
и действ стельности—достаточно того, что так смачно и ярко ребята это изобра¬ 
зили и книге. Эти ребята принесли в ШКИД свое мировоззрение из кадетского 
корпуса, из старого приюта, и с ним здесь не сумели справиться. 

" я может быть, сейчас скажу парадокс, но я считаю, что и известном воз¬ 
расте рефита всегда бузят, долиши бузить. Это обусловливается ростом критиче¬ 
ского мнения у них, расхождения с действительностью. Тут как раз и валяю воспи¬ 
тательное воздействие, вмешательство педагога, который долижи быть исклю¬ 
чительно осторожным и чутким, чтобы регулировать и направлять эту бузу по 
здоровому руслу. 

Характерно ли это для работы 1919 года? Я в это время сама была практиче¬ 
ским работником. Буза была, системы работы стройной и законченной не было, но 
такой бурсы, такого отношения к педагогам я не видела. Зав ШКИД, по словам 
•сов. Шабалова, хотел поднят!, ребят на большую высоту, но эта высота сомнитель¬ 
на, она отрывает ребят от здоровой пролетарской среды, а не возвращает их туда. 
Наш пролетарский ребенок связывает свою будущность с необходимостью заработ¬ 
ка, квалификации, и противовес этим интеллигентским ребятам. В книге нет 
не только коллектива педагогов, но даже их коллективной реакции на те или 
тугие действия ребят. Книга, несомненно, вредна, и об этом надо громко сказать. 

Тон. Черников а. Мне хотелось бы обратить внимание на один момент 
к книге. Здесь товарищ Шабалов говорил, что куре в ШКИД был взят па учебу, 
и результаты этой учебы были. То, что говорят в книге ребята об этой учебе, звучит 
скверно; Карамзин, Державин, древняя история—это ли тот материал, которым 
можно было и должно было воздействовать на ребят? На ряду с этим чрезвычайно 
оригшюлыюе отношение заведующего к законному желанию ребят знакомиться 
с политграЛтоп—приглашение первого попавшегося педагога, вписавшего одну 
пн юмористических страниц в историю ШКИД. 

Тов. Л и в ш и ц. Я была, в ШКИД в 1924 г. Это было учреждение неинте¬ 
ресное, серое. Я получила материалы—летопись, записи о работе. Впечатление 
было такое, будто ШКИД существует вне времени и пространства, как будто не 
было революции. Книгу я просмотрела и скажу, что она захватывает чарами той 
юности, которая и освещает все. В содержании работы не было никакой мудрости: 
довели учебу до 10 часов в день. Характерно, что педагога думали, что воспитание 
состоит из учебы и наказаний. Здесь не отметили, что зав. ШКИД—человек 
с искрой, это вне сомнения и это сквозит во многих его мероприятиях. Правильно 
отмечено товарищами, что сюда попадали не рецидивисты-правонарушители, а 
просто озорники: в большинстве своем они и уходили отсюда,не получив почти 
никакого воспитания, кроме мещанских идеалов—желания устроиться потеплее. 
Здесь в книге две стороны: яркая талантливость ребят, даровитость зава и 
отвратительная система. 

В заключительном слове докладчик сказал: 

С удовлетворением должен отметить, что разногласий с выступавшими здесь 
товарищами, очевидно, не оказалось. Мне не возражали, а дополняли, и с боль¬ 
шинством дополнений я согласен. 
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ЗАГРАНИЧНАЯ. 

0 БОГОХУЛЬСТВЕННОЙ И РАЗВРАЩАЮЩЕЙ ПРОПАГАНДЕ. 

В марте в английском парламенте состоялось второе чтение билля 
о богохульственной и развращающей пропаганде среди детой. Билль 
поддерживался 213 голосами против 85 1 ). 

О характере этого билля нам пришлось уже писать на страницах 
нашего журнала. Он паправлен прямо против коммунистических детских 
групп и против коммунистически настроенных учителей, и защитники 
его нисколько не скрывают своих истинных целей. Докладчик билля, 
капитан Гольст, направляет все свои стрелы против коммунистических 
детских групп. «Коммунистическая партия пользуется беспомощностью 
детей для своих собственных целей. Дети не запуганы так революцией, 
как взрослые. Богохульство этих людей доходит до того, что в одной 
школе была произнесена следующая фраза: «Христос на кресте так сме¬ 
шон, что отказываешься верить, чтобы этот религиозный предрассудок 
мог держаться среди рабочего класса». Докладчика особенно, запугала 
программа работы, напечатанная в «Рабочей Хартии . английском органе 
комсомола, в сент. 1926 г. Там говорятся, действительно, «ужасные» 
вещи, от которых замирают благородные сердца английских лордов. 
«Там говорится, что коммунистическое детское движение имеет огромное 
значение для воспитания нового революционного поколения. Классовая 
борьба должна проникнуть в школы. Детская группа должна развиться 
в огромную массовую организацию. Это значит, что коммунисты пы¬ 
таются проникнуть в обычные государственные школы пашой страны. 
Они очень последовательны в своих методах, и это очень ловкац и хитрая 
тактика—завладеть детьми, родители которых абсолютно враждебно от¬ 
носятся к социализму. Движение это началось еще недавно, и нельзя 
еще судить о том, будет ли оно пользоваться успехом, но если оно будет 
пользоваться таким же успехом, как и вся прочая, принятая коммуни¬ 
стической партией политика «заимствования извне», то было бы очень 
нежелательно подвергать токому развращению юные и незрелые умы 
наших детей». 

Депутатка Филиппсон берет на себя благородную роль защитницы 
несчастных пролетарских матерей против коварных происКов коммуни¬ 
стов: «Билль не преследует никаких политических целей; он вовсе не 
направлен против рабочей партии. Но весь трагизм заключается в том, 
что много бедных работниц по невежеству своему не могли сразу понять, 
чему учат их детей в школах и даже частных домах. Потом только они 
узнают, что дети там танцуют хоровод, распевая «нет бога», и после этого 
получают по куску шоколада. Учение, распространяемое коммунистами 
іѵ детской литературе, направлено на разрушение христианства в нашей 
стране. Детей обучают также безнравственности». Матери и отцы при¬ 
носили докладчице листки, распространяемые среди детей, п оиа не 

Б См. Педагогическое приложение к газете «Тіпіеь* 17 марта 1927 г. 









Издательство „РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ" 

Москва, 19, Воздвиженка, 10. 

НОВЫЕ УЧЕБНИКИ 

ДЛЯ ТРУДОВОЙ школы. 

БАРШЕВА М. и БОБЫНИНА И. Гудки. Первая книга после 
букваря для городских школ. (Печатается.) 

Содержание: Зима. —Природа и труд зимой. Детские игры 
нразвлечсния. Животные и птицы зимой. Дома и на улице. — Обще¬ 
ственность в жизни, окружающей ребенка: а) Общественное благо¬ 
устройство, дома и на улице, б) Зачатки коллективизма в быту, в) Заня¬ 
тия взрослыхи детей. Воробьи зачирикали.— Первые признаки весны— 
постепенное пробуждение природы. Здравствуй, весна Наступление 
весны. Природа и труд людей. На воздухе. Природа летом. Сезонный 
труд. Общественно-полезный труд детей. Работа в школе летом. 

Часть тиража выйдет отдельными выпусками, из которых ка¬ 
ждый охватывает одну ив основных тем программы ГУС’а. 

УШАНОВ Д , СМИРНОВА А. и ЩЕПЕТОВА Н. Рабочая ииига 
по правописанию. 

Вып. 1-й. Дли второй половины 1-го года обучения. 32 стр. Ц. 15 к. 

Выи. 2-й..Для второго года обучения. 72 стр. Ц. 35 к. 

ПРОЧИТАЙ И РАССНАЖИ. Пособие в 6 вып. по рассказыванию 
в младших группах школы 1 ступени, составили А. Канарская и 
Т. Фарафонтова. Ц. 2 р. 75 к. 

АНАНЬИН В., ЛАВРЕНТЬЕВ А., ФЕЛЮНОВД М.— Деревня и 
город. Третья книга для чтения. Под рѳд. Н. Венгрова. (Печатается.) 

Содержание: Первые дни в школе —Наблюдение осенью.— 
Урожай. — Наша деревня и ее окрестности.—Борьба за землю и 
волю. — Жизнь деревни. — Здоровье. — Зимние наблюдения..— Про¬ 
мыслы— Фабрика, завод, город. — Весна.—Лес и луг.—1-е мая.— 
Летняя школа. , . 

ОТ НАШЕГО КРАЯ-В ШИРОНИЙ МИР,— Книга для чтения 
но географии для 3 и 4 годов обучения. Под ред. Н. И. Поповой, 
при участии Несторовой А., Починовеной А., Поповой Т. и Ши¬ 
ряевой В. (Печатается.) 

Цель книги - дать живые, большей частью художественные, 
очерки, характеризующие все географические элементы комплексов 
3 и 4 г.г. обучения. Исходным моментом является изучение родного 
края. В очерках изображены картины труда и быта, жизнь природы 
СССР и друпіх стран, описываются путешествия и приключения. 
Книга составлена по новым программам ГУС'а. ^ 

АФАНАСЬЕВ П., БРОДСКИЙ Н., СИДОРОВ Н.- Родной язык 
во второй ступени. Рабочая хрестоматия для VI группы. Художе¬ 
ственные произведения, вопросы, задания, темы. 316 стр. Ц. 1р. 60 к 

В хрестоматию вошлп художественные произведения, указан¬ 
ные последними программами ГУС'а, при чем значительная часть их 
помещена полностью. Распределены они го двум главным обществовед¬ 
ческим темам шестого года обучения: I. Город. II. Труд. Быт. Борьба. 

Вопросы н задания к литературным образцам имеют целью 
выяснить наиболее существенные элементы их содержания и формы, 
а также дать учащимся планы для самостоятельной разработки связан¬ 
ных с ними тем: «Наш город», «Биография писателя», «Понятие о типе», 
«Различие между поэтическим и прозаическим произведениями» и пр. 

ВСЕ УЧЕБНИКИ ДОПУЩЕНЫ ГУС'ом. 
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СОДЕ Р^Н АНИ Е. 


Общий отдел. 


И. Крупсная. Школа и учитель перед лицом опасности полны. 

В. Херсонская-Потемкина. Кукольный театр и Петрушка. Доклад в комме 

еин по изучению примитивного театра ГАХИ.). 

А. Покровская. Рассказывание в школе. 

Ч упыри на. Методы работы е книгою в школе. 

А Родин. Коллективно-интеллектуальные игры по внешкольной работе . 

Анна Зеленко. Танцы во внешкольной работе. 
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Что же касается пользы для мальчиков-подростков в танцевальных 
движениях, раскрепощающих нервную и физическую скованность, то 
она неоспорима. Танцовальный ритм музыки заставляет весь коллектив 
, координировать движения, научает располагать свои движения в опре- 
~і деленных размерах времени и пространства, приучает действовать быстро, 
точно и организованно. 

Эмоциональный под’ем, вызываемый движениями под ритм музыки, 
создает бодрое, радостное настроение и дает тот настоящий отдых, который 
так необходим для нервной системы детей и подростков. 

Физические упражнения, входящие в танец, усиливают крово- 
ббращение, а следовательно, и интенсивность обмена веществ в организме, 
дают здоровый, крепкий сон, упражняют естественным путем мускулы 
и развивают гибкость сочленений. 

Итак, танец должен войти во внешкольную жизнь детей и подрост¬ 
ков как отдых, развлечение, как здоровое, эмоциональное физическое 
упражнение. Для того чтобы он отвечал таким требованиям, он должен 
проходить в надлежащих внешних условиях, за которыми обязан сле¬ 
дить руководитель: необходимо хорошо проветривать помещение, даже 
открытые зимой окна не могут быть опасны во время движений; нужна 
достаточная площадь, чтобы все могли свободно двигаться; необходим 
чисто вымытый или натертый маслом пол, чтобы пыль не поднималась 
столбом во время танцев; время танцам не должно отводиться в слишком 
поздние часы, н количество часов должно быть нормировано. Дети и под¬ 
ростки способны, увлекаясь, не чувствовать утомления, поэтому следует 
считаться больше со стрелкой часов, чем с требованием участников. 

Очень хорошо танцы перемежать спокойными играми и делать подбор 
танцев, чередуя сильные движения с более слабыми. 

Возникает вопрос: где же достать новые танцы?‘Если покопаться 
в народных танцах различных национально¬ 
стей, то мы увидим, что они часто носят в себе те элементы, о которых 
говорилось выше. Являясь творчеством трудовых народных масс, они 
просты, без вычурных искусственных движений, а потому доступны ка¬ 
ждому. На основе их элементов можно вызвать-ребят на творчество своих 
коллективных танцев на мотивы знакомых хороводных и плясовых песен. 

Многих останавливает музыка, необходимая для сопровождения 
танцев. Задумываются, чем можно заменить рояль, если такового нет; 
как проводить танцы на открытом воздухе, на летней площадке, на лу¬ 
жайке во время экскурсий? А как танцуют в деревнях, там, где заро¬ 
дились коллективные танцы? Ведь в деревне нигде нет рояля, но зато 
есть свои доморощенные музыканты и какие-нибудь инструменты. У при¬ 
митивных дикарей были самые разнообразные барабаны, была флейта, 
всякие дудочки и рожки. У более культурных народов танцуют под звуки 
скрипок, мандолин, гитар, балалаек и гармоник. Итальянская таран¬ 
телла, этот бурный, веселый танец Неаполя и его окрестностей, танцуется 
только под ритмические удары в громадный тамбурин и под треск кастаньет 
в руках самих танцоров. 



^ 7—8 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 39 



У нас повсеместно распространена гармоника и есть гармонисты. 
Их-то и надо привлекать внешкольникам на площадки и на прогулки. 
Конечно, предварительно нужна с ними проработка необходимого музы¬ 
кального материала. 

Возможно и хоровое сопровождение, но оно наименее удачно для 
танцев, так как оставляет часть ребят в хору, тогда как им хочется дви¬ 
гаться, а соединять движение с пением возможно только в медленных хо¬ 
роводах. 

В руках изобретательного и музыкального руководителя рояль или 
гармоника с сопровождением самодельных шумовых и ударных инстру¬ 
ментов-барабанов, звоночков, бубенчиков, тамбуринов, треугольников, 
кастаньет и даже гребешков с тонкой бумагой—могут составлять веселый 
ребячий оркестр для танцев на праздниках и вечеринках. 

Кроме повседневного отдыха и развлечения, тапцы часто исполь¬ 
зуются для детских театральных постановок. Здесь тоже есть серьезные 
моменты, о которых следует подумать. Очень часто в таких постановочных 
танцах руководители переходят границы детской наивной простоты и 
обучают детей быть на манер настоящих эстрадных танцоров. Тут начи¬ 
наются неестественные позы, изгибания, разведения руками, вплоть до 
попыток танцовать «по-балетному» на носках. Я думаю, что многим хорошо 
знаком этот тип детских танцев, приводящих в умиление некоторых 
мамаш, не сознающпх всей вредности такого кривляния. Бывает, что 
к таковым выступлениям подбирают из детей наиболее хорошеньких и 
изящных, оставляя в стороне других детей. Танцы на выступлениях 
должны отвечать тем же требованиям, что и клубные танцы, и могут отли¬ 
чаться только несложными красочными самодельными костюмировками. 

Разумное и осторожное введение танца в клубную и внешкольную 
деятельность детей и подростков может внести большой жизненный 
эмоциональный под’ем, дать здоровый отдых и освежить всю клубную 
и внешкольную работу. Важно направить работу по танцу в правильное 
русло и дать исход той естественной инеот’емлемой потребности молодежи 
в изживании эмоций в радостных ритмических движениях. 

Анна Зеленко. 

ДОНЛАД Н. Н. КРУПСКОЙ ОБ ИНТЕРНАЦИОНАЛЬНОЙ И НАЦИО¬ 
НАЛЬНОЙ НУЛЬТУРЕ 1 ). 

Я рада вас приветствовать, товарищи. Вопрос, о котором мне при¬ 
ходится говорить, чрезвычайно интересует, конечно, не только работни¬ 
ков Сов нацмена, но и всех партийцев, всех тех, кого интересует развитие 
нашей советской власти по пути к мировой революции. 

На-днях мне пришлось прочитать одну книгу, которая меня чрез¬ 
вычайно взволновала. Я говорю о книге тов. Ваганьяна. Книга эта как 
раз посвящена вопросу о национальной и интернациональной культуре. 

і) Доклад был сделан на 1-й сессии Ц. Совнацмен. 
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Это—вопрос чрезвычайной важности, и я хочу высказать тут несколько 
соображений по этому поводу. 

Мы не можем рассматривать вопроса о национальной и интерна¬ 
циональной культуре вне зависимости от вопроса экономического разви¬ 
тия. Мы не смотрим на этот вопрос, как па нечто такое, что оторвано от 
экономического развития. Если мы посмотрим, как идет это экономиче¬ 


ское развитие, то мы должны отметить, что сначала в средневековье были 
отдельные хозяйственные группы, между собой но связанные, и затем 
с развитием капитализма стали формироваться более крупные хозяй¬ 
ственные области, а далее отдельные хозяйственные области стали об’еди- 
пятьея в очень большие группы. 

Капитализм принес с собой об’единение внутри отдельных стран, 
но мы теперь стоим уже на пути к об’едипению всей хозяйственной жизни, 
всей борьбы с природой в одно мировое плановое хозяйство. 

Только такое мировое плановое хозяйство даст возможность исполь¬ 
зовать наиболее целесообразным образом все богатства и все силы при¬ 
роды. Тут мы должны сказать, что капитализм, который сыграл крупную 
роль в об’единешш отдельных хозяйственных групп, сплотил их в отдель¬ 
ные государства, которые имеют одну общую экономическую базу, этот 
капитализм в настоящее время является препятствием к дальнейшему 
об'единению хозяйств отдельных стран в одно мировое хозяйство. 

Этот процесс, это развитие происходило, конечно, на очень боль¬ 
шом пространстве времени, это—медленный длительный процесс, но про¬ 
цесс, который происходит неуклонно. 

Конечно, вопрос о мировом хозяйстве не мог быть поставлен в до¬ 
капиталистическом периоде. Мировое хозяйство предполагает уже из¬ 
вестный высокий уровень развития отдельных стран. Только на опре¬ 
деленном уровне хозяйственного развития возможно 1 это об’единенное 
мировое хозяйство. 

Я сделала такое отступление от темы потому, что мне кажется, 
что, говоря об основах, на которых создавались и складывались отдель¬ 
ные национальности, ясно можно будет отметить и тот путь, по которому 
идет развитие национальной культуры. -Он идет параллельно экономиче¬ 
скому процессу. Пока было натуральное хозяйство, пока отдельные 
хозяйственные группы были оторваны одна от другой, тогда и куль¬ 
тура, развивавшаяся у этих хозяйственных групп, представляла собой 
нечто замкнутое, отрезанное от остального мира. МП знаем, какая гро¬ 
мадная разница была и в языке, и в обычаях, и во всем укладе жизни 
до развития капиталистических отношений. Капитализм об’единил от¬ 
дельные разрозненные группы в отдельные национальности. 

Эта роль капитализма была прогрессивная роль, он мелкие раз¬ 
розненные наречия слил воедино, помог образованию общенациональ¬ 
ного языка, общенациональной культуры. 

Но в дальнейшем н в области культуры точно так же, как и в эко¬ 
номическом отношении, капитализм становится тормозом. Капитализм 
иротивопоставляет одну национальную культуру другой, натравливает 
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одну нацию на другую и тем самым задерживает путь к общей интерна¬ 
циональной культуре. ѵ 

Конечно, когда капиталисты говорят о национальной культуре, 
они под этим подразумевают особого рода культуру,—культуру, при ко¬ 
торой капиталистический класс является господствующим классом. 
Сегодня, думая по этому вопросу, я вспомнила одну английскую книжку, 
которую когда-то читала; к сожалению, я забыла автора. Книжка отно¬ 
сится к половине XIX века, называется она «Две нации». В этой Книге 
говорится об английской жизни, и две нации—это, с одной сторопы, 
нация английских капиталистов и, с другой стороны, нация англий¬ 
ских рабочих. В книжке говорится, что это две совершенно различные 
культуры. Обычаи, язык, круг представлений, которые существуют у 
английской буржуазии, сплачивают английскую буржуазию как бы в одну 
нацию, а обычаи, язык, и круг представлений, которые существуют у 
английского рабочего класса, сплачивают его как бы в другую нацию, 
совершенно отличную от первой. 

Эта книжка чрезвычайно верно рисует дело. Капитализм об’единил 
разные наречия, но не создал единства культуры. Культура высших 
классов была совершенно иная, чем культура рабочего класса, чем куль- 
I тура трудящихся. Внутри нации это были две особые, существующие 
друг около друга, но различные между собой нации. 

Когда мы говорим об интернациональной и национальной куль¬ 
туре, мы говорим об этом не в буржуазном смысле слова. Сейчас чрезвы¬ 
чайно много таких факторов, которые помогают изживать обособлен¬ 
ность национальную, обособленность культурную. Как-то недавно я пе¬ 
речитывала «Педагогические сочинения» Льва Толстого. В статье, отно¬ 
сящейся к образованию, у него говорится: «разве'крестьянин заинтере¬ 
сован в той культуре, в которой заинтересованы высшие классы? Разке 
тульскому крестьянину нужна железная дорога, которая проходила бы 
в Москву?», и когда читаешь эти строки, то ясно себе представляешь, 
как это давно написано. Разговор о том, что для крестьянина не ну лена 
железная дорога, кажется таким старым, говорящим о давно прошед¬ 
шем времени. 

Быстро развивающиеся пути сообщения, возможности сноситься но 
телеграфу, телефону, а теперь п при помощи радио и кино—все это такие 
способы сношения, которые ломают границы национальных культур, 
которые приближают культуру одной народности к культуре другой 
народности. 

Международный обмен вызвал потребность в сношениях более 
близких, и вот все эти способы сношения, которые с каждым годом ста¬ 
новятся все более совершенными, которые преодолевают пространства, 
ломают все границы, указывают на то, что, конечно, мы идем по пути 
к интернациональной культуре. 

В настоящее время национальная культура уже не является чем-то 
замкнутым, каковой являлась в начале развития капиталистического 
строя. Культура различных национальностей сближается друг с другом. 
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Но бы то бы чрезвычайно наивно думать, что можно искусственно по¬ 
строить какую-то интернациональную культуру. Как мировое плановое 
хозяйство может вырасти только на базе развитого, об единенного в рам¬ 
ках отдельных государств хозяйства, точно так же ясно, что интернацио 
нальная культура может вырасти только на определенной базе развития 
национальных культур, а искусственно ее построить нельзя. Всякое 
искусственное построение какой-то интернациональной культуры будет 
весьма убого. Попытки создать искусственный интернациональный язык 
вроде эсперанто или интернациональное искусство путем сборника 
интернациональных песен, о ч^м мы читаем в книге Ваганьяна, крайне 
наивны, обнаруживают крайнеЛоверхностное понимание того, что такое 

Ь> ' Ь1 Интернациональная культура может явиться только известным 
синтезом национальных культур. Если перефразировать пушкинское срав¬ 
нение и сравнить интернациональную культуру с морем, то надо сказать, 
что это море может получиться лишь из слияния ручьев национальных 

к> льтуРреходя к этому , вопросуі вот „а какой стороне дела необходимо 
остановиться. Конечно, вся линия партии резко отличается от старого 
отношения к национальностям, которое господствовало в царские времена. 
При царизме последовательно проводилось угнетение, подавление не- 
оѵсских национальностей проводилось в дикой, грубой форме. 

Я помню, Владимир Ильич рассказывал о своих симбирских впе¬ 
чатлениях. Он рассказывал, 'как симбирская «интеллигенция», когда за¬ 
ходил разговор о какой-нибудь национальности, кроме русской, о тата¬ 
рах полисах, евреях и т. д.,всегда говорила о них свысока, с презрением. 
Великорусский шовинизм сквозил в каждом отзыве этой интеллигенции. 
Тогда еще, юношей, научился Владимир Ильич ненавидеть этот великорус¬ 
ский шовинизм. г 

В партийной программе особенно подчеркивается вопрос о необхо¬ 
димости внимательного отношения к тем национальностям, которые при 

царском правительстве были угнетены. 

Но подходя к этому вопросу, нельзя ставить вопрос так, что вся 
кѵтьтура в целом, как она есть, подлежит дальнейшему развитию. Надо 
внимательно вглядываться в каждую из культур и смотреть, из каких 
частей она состоит, анализировать ее. Когда мы будем говорить о нацио¬ 
нальной культуре, то мы под этим подразумеваем культуру народа, 
живущего на определенной территории, говорящего на определенном 
языке имеющего определенное историческое прошлое, и под влиянием 
всего этого сложившийся национальный характер, национальный быт. 
Надо подойти и внимательно рассмотреть элементы каждой такой куль- 

15 РЫ Если мы всмотримся в те национальные культуры, которые имеются 
ѵ нас в РСФСР, то мы увидим, что это чрезвычайно различные по своему 
характеру культуры. Мы увидим, что когда речь идет о таких националь¬ 
ностях, как поляки, латыши и т. д., то тут мы встречаем довольно высо- 
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кий тип культуры, культуры буржуазной, буржуазность которой надо 
преодолеть, чтобы преобразовать в новую культуру. 


Что касается национальностей, которые стоят на более низком эко¬ 
номическом уровне, то тут приходится говорить о совершенно других 
типах культур. И, конечно, и тут не все приемлемо для нас в нацио¬ 
нальных культурах. Например, если мы будем говорить о положении жен¬ 
щины, то, конечно, было бы странно, если бы мы говорили, что мы не будем 
бороться с такими национальными особенностями, как угнетение ясен- 
щины, которое часто встречается у народов Востока, или если бы мы го¬ 
ворили, что мы отказываемся от борьбы с религиозными представлениями, 
которые есть в отдельных национальных культурах. 

Конечно, есть такие вещи у существующих в СССР национальных 
культур, с которыми приходится бороться, с которыми необходимо 
бороться, и было бы совершенно неправильно говорить, что так как это 
культуры тех национальностей, которые при царском правительстве 
угнетались, то мы берем их целиком так, как они есть, не рассматривая 
в отдельности, из каких элементов они состоят, отказываясь от борьбы 
■с тем, с чем необходимо бороться. 

И вот, мне кажется, в этом и заключаются трудности. Когда читаешь 
книгу товарища Ваганьяна, то видишь, что он представляет себе путь 
к интернациональной культуре через изживание национальных куль¬ 
тур. Это, конечно, неверно. Важно изживание отрицательных сторон 
национальных культур, но в то же время имеет громадное значение раз¬ 
витие положительных сторон национальных культур. Например, если 
мы возьмем историческое прошлое, то угнетение, которое приходилось 
испытывать этим национальностям при царском правительстве,, оно 
воспитывало такую ненависть ко всякому гнету, дало такую закалку, 
такую ненависть к любой форме гнета, что это, конечно, является цен¬ 
нейшей частью культуры, эту национальную черту надо всячески поддер¬ 
живать. Угнетение воспитывало часто настойчивость в достижении цели, 
выдержку, закалку, которые так важны в строительстве новой 
жизни. 

У каждой национальности свое лицо, свой тип, и важно найти 
пути к тому, как эти положительные стороны каждой национальности 
наиболее рационально поддерживать. Я возьму вопрос строительства 
новой школы. Заслушивая доклады инспекторов, приходится часто 
знакомиться с тем, как этот вопрос преломляется через бытовые особен¬ 
ности разных национальностей. Мне припоминается доклад одного из 
инспекторов, который рассказывал о школе II ступени в Ингушетии. 
Он указал на то, что там ребята сидят по родам, один род не желает як¬ 
шаться с другим родом, и ребята сидят на разных скамейках. Еще силен 
родовой быт, еще в школах проявляется родовая месть. Когда мы видим 
все это, мы спрашиваем себя: как подойти к этому вопросу? Можем ли 
мы здесь видеть только одно отрицательное? Вглядываясь в то, как ре¬ 
бята живут, нужнг отметить, что на ряду с родовой обособленностью 
у каждого ребенка есть определенная внутренняя дисциплина, которая 
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воспитывается именно этим родовым бытом. Важно изжить родовую 
обособленность, дать ребятам как можно больше оіуцнх ярких пережива¬ 
ний, чтобы возможно больше сгладилось отчуждение, родовая ненависть. 
Нужно на общей работе, на общих занятиях найти элементы, которые 
бы сближали ребят, и в то же время нужно использовать привычку к той 
внутренней дисциплине, которая воспитывается родовым бытом, для 
того чтобы поставить перед ней совершенно другую цель, создать новый 
тин детского самоуправления. Таким путем, может быть, удастся воспи¬ 
тать людей с очень большой внутренней дисциплиной, которая является 
зародышем дисциплины будущего. 

Возьму другой пример. Мне приходилось наблюдать как-то в 191!) 
году, при поездке по Каме, отпошение татар к ребятам. Пришлось обра¬ 
тить внимание на то, что когда происходит собрание русских рабочих 
па заводе, то ребят нет, а когда происходят татарские собрания, то опн 
берут ребят с собой. На собрашія работницы-татарки всегда приходят 
с детьми, мне приходилось наблюдать, цто татары особенно мягко отно¬ 
сятся к детям. Это явно национальная особенность, и эту националь¬ 
ную особенность можно использовать для того, чтобы ту задачу, которую 
мы поставили перед собой, но которую нам не удалось еще разрешить, 
а именно тесную увязку школ с населением, попробовать разрешить 
в условиях татарского быта. Нужно использовать то, что татары так вни¬ 
мательно относятся к детям, заинтересовать их вопросами школы, вовлечь 
их в активную работу' самой школы. Таким образом национальные осо¬ 
бенности можно использовать для того, чтобы создать более высокие формы 
в области народного просвещения. 

Возьмем еще такое явление, как страстпый интерес многих нацио¬ 
нальностей к искусству. Опять-таки, когда мне пришлось быть в Ка¬ 
зани, там мне рассказывали, что когда идет какой-нибудь спектакль, 
го все религиозные препятствия забываются, идет татарин и его жена, 
несмотря на то, что коран запрещает посещение театра, забываются вся¬ 
кие религиозные запреты, до такой степени захватывает их зрелище. 
Это стремление к искусству надо уметь использовать. Мне как-то пришлось 
читать письмо старой крестьянки-комц, оно так ярко написано, так поэти¬ 
чески наппсапо, что видно, что эта нация особенно способна к художе¬ 
ственно-литературному творчеству. Надо особенно внимательно всматри¬ 
ваться в национальные черты п уметь их всячески поддерживать п разви¬ 
вать. Только внимательное отношение к работе и быту национальных мень¬ 
шинств позволит пойти по правильному пути. 

Надо сказать, что старые пережитки еще остались, и закрывать 
глаза на это не следует. На одном совещании инспекторов мне подали 
записку, правда анонимную, которая гласила следующее: «Зачем подни¬ 
мать всю эту возню, не лучше ли всех обучать русскому языку и всех 
руссифпцировать?> Правда, автор этой запнскп не имел мужества ее под¬ 
писать, так как он понимал, что с точки зрения советской власти подоб¬ 
ные взгляды недопустимы. Но пережитки все же остались, и надо поста¬ 
раться их изжить. 
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Например, мы еще очень плохо умеем учиться у нацменьшинств, 
у друтих национальностей, мы еще слишком суммарно подходим к той 
или другой национальности. У нас в Москве бывают часто всякого рода 
конференции и экскурсии, и когда приходится присутствовать на экс¬ 
курсиях нацменьшинств, то обыкновенно всегда учишься довольно 
многому. Мне особенно запомнилась одна из конференций: это была кон¬ 
ференция западных национальностей. Они рассказывали очень много 
о формах религиозной борьбы среди польского населения, о формах борьбы, 
которые нам надо широко применять и у себя. Один из экскурсантов 
рассказывал, как в одной польской местности, где очень сильно влияние 
католицизма, где ксендзы играют очень большую роль, велась борьба 
с влиянием этих ксендзов. Ксендз оказался довольно умным и для того, 
чтобы приспособиться к местному населению, устроил кружок по сель¬ 
скому хозяйству н во главе этого кружка поставил беднячку. Наши вы¬ 
брали беднячку в сельсовет н назначили заседание сельсовета в воскре¬ 
сенье, как раз во время церковной службы в костеле, и так как бедннчке 
было важнее всего знать все необходимое насчет налога и т. д., то она хо¬ 
дила в сельсовет, а не в костел, и окончилось все дело тем, что ксендз 
исключил ее из кружка. Она стала посещать нзбу-чнталыш. С ней ушлп 
еще шесть крестьянок; изба-читальня пригласила агронома, и посте¬ 
пенно большинство из кружка ксендза ушло и стало посещать избу- 
читальню. 

Это такой прием борьбы, который нам нужно вносить во всю нашу 
работу, потому что только запрещением и непусканием, конечно, не пе¬ 
реубедишь население и не переборешь того влияния, которое складыва¬ 
лось веками. 

Надо отметить, что сейчас не только ксендзы идут подобными пу¬ 
тями. Из Нижегородской губернии, Сергачского уезда, сообщают, что 
там мулла заявил, что так как советская власть провозгласила равнопра¬ 
вие между мужчинами и женщинами, то надо внести также некоторые 
поправки в коран и открыть мечети для мусульманок, для татарок. 
Это, конечно, тоже очень своеобразная форма борьбы с женотделом. 
Тут идет борьба двух культур—культуры буржуазной и культуры про¬ 
летарской, и, конечно, надо быть во всей этой борьбе очень хорошо под¬ 
кованными. 

Конечно, десятилетиями, веками складывались определенные влия¬ 
ния, например, религиозное влияние, и тут имеет громадное значение 
найти правильный способ борьбы с ним. У очень многих национально¬ 
стей в их национальной культуре имеются определенные религиозные 
мировоззрения. Сегодня мне пришлось перелистывать книгу, в которой 
мимоходом описывается культура нагорных карабахов, рассказывается, 
какие там красивые монастыри по берегам реки и как все это уютно 
и поэтично. Все описывается так, точно так и быть все должно, точно и 
изживать этого не надо. Изжить надо, но надо приступать к делу обду¬ 
манно. Тут речь идет о перестройке самых основ мировоззрения, и это. 



конечно, не может быть сделано чрезвычайно быстро. Тут надо очень 
глубоко захватывать. 

Как-то мне пришлось жить в галицийской.деревушке, где чрезвы¬ 
чайно сильно развита католическая религия. Одна крестьянка так об’яс- 
няла свою тягу к церкви: да как же, говорила она, живешь в горах, 
одна одинешенька круглую неделю, а в воскресенье в костеле людей 
увидишь. Оказывается, церковь выполняет роль клуба, в церковь ходят 
не затем, что господь бог понадобился, а чтобы людей повидать. В таких 
случаях нужно бороться такими способами, чтобы дать возможность^ 
собираться в других местах; католическая церковь дает ряд зрелипь 
надо также дать ряд ярких зрелищ, но без господа бога. 

Итак, подходя к вопросу о национальных культурах, мы должны 
расчленить то, что надо в них изжить, и то, что надо всячески поддер¬ 
живать, или, как теперешние педагоги говорят, «сублимировать», т.-е. 
переводить с низшей ступени на высшую. Теперь это словечко модное. 
Но дело тут не в словах, а дело в сущности; важно использовать все на¬ 
циональные особенности, чтобы широко развернуть положительные сто¬ 
роны различных национальных культур. Эта работа находится еще в са¬ 
мом начале. 

Теперь я 'остановлюсь еще на нескольких вопросах, связанных 
с вопросом национальной культуры. Прежде всего остановлюсь на вопросе 
о родном и русском языке. 

Даже странно немного, что этот вопрос поднимается, потому что 
очень много па эту тему говорилось и писалось. Подходя к точке зрения 
современной педагогики, когда мы смотрим на школу не только как на 
школьную учебу, которая дает известную схему механических знаний, 
а когда мы смотрим на школу как на организацию, которая дает детям 
и развитие и сознательное отношение к окружающему ,шы должны ска¬ 
зать, что в вопросе о языке на фоне такого подхода к школе вопрос о пре¬ 
подавании на родном языке имеет колоссальнейшее значепие. 

Ведь в самый первый период жизни ребенок должен учиться выра¬ 
жать свои переживания, свои чувства при помощи того языка, который 
он слышит от матери в семье. И материнский язык служит ему орудием 
выражения себя, своих мыслей, своих настроений. И вот представьте 
себе: шесть лет выражал себя ребенок на материнском языке, а затем при¬ 
ходит в школу, и там совсем непонятный, чужой язык. Ясное дело, что мы 
ребенка подвергаем невероятной пытке. Его стремление выразить себя,- 
а это стремление у ребят чрезвычайно сильно—останавливается, он только 
дома может выражать своп мысли на родном языке, а тут он должен вы¬ 
ражать их на чужом языке, чужими словами. Вопрос о необходимости 
первоначального образования на* родном языке ясен. Но у нас наблю¬ 
даются иногда пережитки шовинизма. Один инспектор, делая доклад, 
указал на такую сторону дела, кажется, это касалось мордовцев: ему 
говорили, что мордовцы не желают учиться на материнском языке, не же¬ 
лают терять времени, а сразу хотят учиться на русском языке, хотя детп 
русского языка не знают. И вот инспектор рассказывал, что, когда он 
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разговорился с крестьянами, выяснилась такая история, что им пред¬ 
лагали и л и материнский язык, и л и русский. Если выберут мате¬ 
ринский, то школа будет на родном языке, а к русскому доступа не будет, 
но если выберут русский, то доступа не будет к родному языку. Это шови¬ 
нистическая постановка вопроса, лінспектор сумел ее усмотреть. Конечно, 
для развития ребенка необходимо начинать обучение на родном языке. 

Если дело касается народностей, исторические судьбы которых 
так сложились, что народности эти были угнетены, замкнуты, городской 
жизни не было, то очень часто случается так, что язык этой народности 
недостаточно развит, и детп в третьей группе (я забыла, какая это была на¬ 
циональность) не находят на своем языке слов для выражения некоторых 
понятий. И вот учитель описывает, как он вместе с учениками придумы¬ 
вал новые слова на родном языке для выражения тех пли иных понятий. 

Коіечно, если имеются такие моменты, когда на родном языке нельзя 
выразить определенных понятий, это указывает, что уже своевременно 
начать изучение того языка, на котором эти понятия существуют, которы і 
более развит. Это не значит, что надо оставить работу па родном языке, 
но значит, что одновременно с ним надо изучать более развитый язык, 
который более ясно может выразить определенное понятие. Поэтому 
запрещать изучение русского, украинского или другого более развитого 
языка было бы нецелесообразно, потому что это значило бы загонять де¬ 
тей в определенный тупик. 

Скажем, в селе говорят на мордовском языке, и если ребенок обу¬ 
чается на родпом языке, то ему закрыт доступ к гораздо более сложным 
понятиям, которые создает современная жизнь, и тут обучение русскому, 
украинскому или другому языку является иной необходимостью, ибо 
иначе ребенок дальше не может развиваться. 

Так что обыкновенно для нацменьшинств путь такой: начинать 
с родного материнского языка и на известной стадии—трудно определить, 
будет ли это на второй пли на третий год обучения—начать обучаться 
языку более развитому, русскому пли другому, большей частью велико¬ 
русскому языку, если говорить о РСФСР. 

Вот как, мне кажется, надо подходить к этому вопросу о родном и 
русском языке, но я бы хотела сделать одно маленькое методическое 
замечание. Мне кажется, что техника преподавания русского языка, к а к 
иностранного, довольно слабо развита. Обыкновенно обращается 
внимание лишь на расстановку ударений, и преподают так, как если бы 
этому языку обучался русский ребенок, тогда как чрезвычайно важно 
дать целый ряд таких упражнений, которые бы специально ориентирова¬ 
лись па данный язык. Напрпмер, если обучают французскому языку 
баварца, который путает «б» п «п», то ему дают целый ряд слов, на которых 
нужно учиться выговаривать этп буквы. Илп, например, если в языке 
нет буквы «р», чрезвычайно важно дать ребенку ряд упражнений, который 
бы выявлял этот звук; н в отпошенпн русского языка, когда он изучается 
как иностранный, важно дать ряд упражнений, которые бы позволили 
овладеть надлежащими звуками. 
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Теперь еще один вопрос—вопрос о пятилетке. Конечно, если в шко¬ 
лах имеется два языка, п родной язык, и русский язык, то 4-х лет обучения 
слишком мало. Но надо сказать, что увеличение придется произвести, 
но всей вероятности, не путем создания пятой группы, а путем создания 
нулевой группы для более раннего возраста, и здесь вопрос встанет, 
вероятно, о перегруппировке программы. 

Здесь тов. Мансуров отметил еще один вопрос, на который я должна 
ответить: это вопрос о программах. Я неясно себе представляю, как эти 
программы будут проводиться, например, в Ингушетии, где дети сидят но 
родам, где, как рассказывал инспектор, принимают ребят в школу таким 
образом: родители верхом на конях привозят детей в школу и т. д. У них 
совсем другая система хозяйства, а мы хотим учить их по нашим програм¬ 
мам. Я думаю, что как бы ни был талантлив учитель, вряд ли он сможет 
учить в Ингушетии по общим программам. Конечно, здесь прежде всего 
нужен краеведческий подход, надо учитывать местное хозяйство, быт на¬ 
родности и пр. Здесь важны те основы, которые у нас есть в программах. 
Я думаю, что нам надо поподробнее разработать вопрос о том, чем наша 
школа отличается от школы старого времени. Возьмем вопрос о комплексе. 
Из комплекса нужно брать основную установку. Не только сейчас у нас 
комплексы, и в старину был комплекс, но он был не такой, как теперь. 
Когда, например, учили стихотворение Кольцова «Урожай», которое 
заканчивалось словами: «С тихою молитвой я вспашу, посею, уроди мне, 
боже, хлеб, мое богатство», то здесь был один комплекс: урожай—волею 
божьей, захотел бог—дал урожай, не захотел—не дал. Здесь тоже опре¬ 
деленная связь, увязка урожая с волею божьей, а сейчас мы даем другой 
комплекс, ставим урожай в зависимость от обработки земли, от удобре¬ 
ния п т. д. Здесь два совершенно разных комплекса. Можно говорить 
не об урожае ржи, а о виноградарстве, но суть комплекса должна 
остаться. 

Затем, если взять, например, Ушинского «Мир Божрй», то там в рас¬ 
сказе «Чудный домик» давалось описание жизни человеческого тела: 
существует «чудный домик, в нем живет хозяйка—душа, она всем упра¬ 
вляет, все прнводйт в движение, а улетает из тела дѵша —уходит хозяйка, 
жизнь останавливается в домике, человек умирает». Это тоже определенный 
комплекс, а у нас другой комплекс. Мы описываем функции головного 
и спинного мозга, нервной системы, об’яспяем, как п почему двигаются 
разные органы человеческого тела. Старый комплекс—комплекс религиоз¬ 
ный, наш комплекс—комплекс материалистический. 

Затем возьмем, например, рассказы Мамина-Сибиряка, которые 
раньше читались ребятами, какие там преподносились рассуждения: те, 

• кого похватает ума устраиваться хорошо в жизни, те завидуют другим. 
Каждый за себя, у каждого ум должен иттн па то, чтобы как можно лучше 
устроиться. В старое время преподносились такие рассуждения, как 
у т Мамина-Сибиряка. Мы же будем говорить о том, как общими усилиями, 
при помощи кооперации или другими путями, добиваться тех же резуль¬ 
татов. Гак что раньше говорили: каждый за себя, а бог за всех, а теперь 
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мы говорим: все за одного, а без бога мы обойдемся. Тут две совершенно 
разные морали, разные комплексы. 

Поэтому, когда мы говорим о программах ГУС’а и их применении 
в условиях нацменьшинств, то ясно, что важно не точное соблюдение 

формы (ее можно использовать в одном случае в большей мере, в другом_ 

р меньшей мере),—важно сохранение духа программы, важно, чтобы были 
соблюдены основные подходы, которые дали бы возможность ребенку 
сознательно относиться к окружающему. Этот подход—сознательное отно* 
шение к окружающему—нужно дать всюду. Здесь вопрос идет не о соблю¬ 
дении каждой буквы программы, а о необходимости взять из этих программ 
основное, а сейчас, по правде сказать, когда, например, из Якутии ребя¬ 
тишки пишут о том, что они занимаются по программам ГУС’а, то стано¬ 
вится жутко... 

В заключение я хочу сказать, что, конечно, мы боремся и стараемся 
всячески помочь отдельным национальностям в широком распростране¬ 
нии грамотности и т. д. Но надо сказать, что сейчас культуру можно рас¬ 
пространить не только путем печати. Сейчас техника дала нам возмож¬ 
ность при помощи радио сноситься даже с людьми неграмотными. Мы 
знаем по нашей деревне, как часто ходят слушать какую-нибудь крестьян¬ 
скую газету или доклады по сельскому хозяйству безграмотные крестьяне 
и крестьянки, и слушают не только о сельском хозяйстве, но и о Китае 
и пр. Сейчас радио является громаднейшим распространителем куль¬ 
туры и чрезвычайно важно, чтобы наши местные радио ставили работу 
также и на национальных языках. 

Например, около Астрахани много нацменов, а Астрахань в своем 
радио при выборе материала делает ставку исключительно на город, 
несмотря на то, что есть возможность широко обслужить нацменовское 
население. На киргизов, которые близко живут, которые могли бы вос¬ 
пользоваться этим, они внимания не обращают, а обращают внимание 
только на русское население. Мне кажется, что там, где есть местные стан¬ 
ции, где существуют нацмены, в тех местах чрезвычайно большое зна¬ 
чение имеет постановка бесед, постановка не только музыкальных номеров, 
но целого ряда бесед на соответствующих национальных языках. Тут 
использовать радио надо полностью в гораздо большей мере, чем -оно 
используется сейчас. 

Точно так же и кино. Кино—громадное средство распространения 
знаний, распространения культур, а мы еще им плохо пользуемся. На 
ряду с нашим советским кино мы даем такую буржуазную халтуру, 
что вместо своей культуры мы насаждаем самую махровую буржуаз¬ 
ную культуру, которую нести нацменам не для чего. Но целый ряд совет¬ 
ских кино с научными постановками имеют колоссальнейшее значение, 
и здесь гораздо лучше, чем в какой-нибудь отвлеченной лекции, можно 
показать целый ряд вещей, например, деятельность различных органов 
человеческого тела, затем при помощи кино можно показать наглядным 
образом целый ряд производств, революционную борьбу и т. д. Так что 
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сейчас мы живем в момент, когда есть возможность не только при помощи 
печати, но и при помощи радио и кино изживать отсталость, оторван¬ 
ность. замкнутость. Тут важно не спокойно проходить мимо этого, а важно 
интенсивно работать в этом направлении, и только тогда, когда мы помо¬ 
жем изжить все отрицательные стороны национальных культур и помо¬ 
жем развитию положительных сторон этих культур, мы сделаем крупныя 
шаг по направлению к интернациональной культуре. 



к 




ФОРМЫ И МЕТОДЫ ВОВЛЕЧЕНИЯ ДЕТЕЙ В СЕЛЬСКОХОЗЯЙ¬ 
СТВЕННЫЙ ТРУД. 

• 

Развитие и упрочение с.-х. колоний позволяет уже 
сделать некоторые обобщения и выводы о наиболее целесообразных 
методах и формах вовлечения ребят в сельскохозяйственное произ¬ 
водство. 

Всякое школьное хозяйство, всякое школьное производство только 
тогда становится продуктивным и образовательно полезным, когда в нем— 
более, чем в хозяйстве взрослого населения—детально продуманы и осу¬ 
ществлены организационные формы, когда эти организационные формы 
іприближаются к элементам и требованиям научной организации труда, 
иначе—поскольку мы говорим о школьно-полезном труде,—когда в ор¬ 
ганизации детского труда осуществлены принципы современной дидак¬ 
тики и физкультуры. 

Таким образом главным залогом успешного вовлечения ребят 
в с.-х. труд, одним из основных методов, имеющих целью заинтересовать 
ребят в с.-х. производстве, является безусловно правильная, научная 
организация детского труда в сельском хозяйстве. 

Другим методом, вытекающим из первого, является действенная 
материальная заинтересованность ребят в с.-х. производстве своей коло¬ 
нии. Совершенно очевидно, что лишь подлинное осознание ребятами 
хозяйственной значимости для них сельхоза, лишь реальное ощущение 
ими плодотворности и выгодности с.-х. работ может сильно завлечь 
и заинтересовать фебят с.-х. трудом. Ибо материальная, экономическая 
база, как мы все это хорошо знаем, даже в педагогике—вели¬ 
кая, почти основная вещь. Затем третьим метбдом, неразрывно свя-ч 
ванным с предыдущими, является тесная увязка с.-х. практики с тео¬ 
рией. с учебой, е осмысливанием всех с.-х. работ и осознанием их 
ребятами как части единого учебного комплекса школьных занятий. 
Совершенно недопустимо, чтобы ребята рассматривались хозяйством 
как батраки, недопустимо, когда ребята являются лишь коммерче¬ 
скими пайщиками предприятия, извлекающими из него максималь¬ 
ную выгоду; необходимо, чтобы ребята были сознательными и наиболее 
рациональными хозяевами своего сельхоза. Этого возможно достичь 
лишь при закреплении детских навыков соответствующими теоретиче¬ 
скими Іположениями и разрешениями. Если взять любое мастерство 
то всегда можно заметить, что там. где на ряду с практикой даются раз’ 
ленения и обоснования, для чего и почему делается так, а не иначе, и ре-- 
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зультат и интерес ребят к работам будут значительно большими, нежели 
в тех мастерских, где таких учебных занятий не ведется. Потребность 
ребенка к осознанию смысла и цели производственного процесса есть 
элементарнейшее требование здравой психики всякого человека, есть 
вполне естественное следствие нашего физиологического устройства. 
Наконец, четвертым основным методом вовлечения ребят в с.-х. произ¬ 
водство является наглядное демонстрирование общественной полезности 
сельского хозяйства колонии для окружающего населения. Для большин¬ 
ства ребят, обычно являющихся в семнлетіцх комсомольцами и пионерами, 
т-е: .людьми с сильно развитым критерием общественной ценности вся¬ 
кого труда, чрезвычайно важно найти реальные виды общественно-по¬ 
лезного трѵда, приносящего помощь крестьянству и вместе с тем не отры¬ 
вающего силы деторганизаций от своей колонии. Очевидно, что таким 
видом общественно-полезной работы, таящей в себе неисчерпаемые воз¬ 
можности, является селъхоз, при правильной организации и развитии 
коего возможна разнообразная материальная и культурная помощь 
с, его стороны окружающему населению. Можно было бы говорить еще 
о ряде других второстепенных методов вовлечения ребят в с.-х. труд,, 
но-для краткости-я позволю себе остановиться лишь на только что 
указанных основных методах и перейти к рассмотрению различных форм 
практического их осуществления. Прежде чем коснуться различных 
форм организации детского труда, необходимо подчеркнуть, что крите¬ 
рием их целесообразности, кроме практического удобства, должны явиться 
принципы НОТ'а школьной дидактики. Основными. элементами НОТ 
каждой организации необходимо считать следующее: 

„ і) „сная цель организации. 2 ) тип, соответствующий цели, 3) методы 
осуществления цели, 4) соответствие состава участников цели, 5) мате¬ 
риальная база, 6 ) детально разработанный план, 7) учет и контроль раоот. 

■ Основными требованиями современной дидактики необходимо при¬ 
звать, что: 

1 ) руководитель является лишь организатором работы, 

2 ) методы работы должны быть по возможности исследователь¬ 
скими. максимально развивающими самостоятельность и активность 
ребенка, 

3 ) в целях ■ достижения этого необходимо применять метод за- . 

даняй, 4 1 

., 4 ) д ЛЯ развития коллективности в ребятах желательно проводить 

работу-ячейками, 

5 ) необходимо, в целях самоотчета ребенка в своем развитии, при¬ 
учать его к самоучету. •" 1 • • • !: 

- Если теперь мы. с этими требованиями подойдем к применяющимся., 
в нашей практике формам организации труда, то мы легко установим, 
какая из этих форм явится наиболее: увлекательной и педагогически .цеп¬ 
ной-для ребят. Как известно, наиболее употребительными .формами орга-, 
новации деттруда в «ельхозе- являются: • ' : *»•••-• *- ■> • *' *• 
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1 ) индивидуальные и массовые дежурства, 2 ) близкие к ним инди¬ 
видуальные и массовые наряды. 3) затем кружки или артели и. наконец, 

4 ) погрупповые ячейки, ведущие работу на основах дальтон-плана (лаоо- 
раториого плана). 

Совершенно очевидно, что 2 первые формы, содержание коих, думаю, 
для всех ясно, не выдерживают критики, ибо, во-первых, целевая уста¬ 
новка организации для ребят при применении этих форм практически, 
действепно не становится ясной и близкой: ребята работают без всякого 
интёреса, по принуждению, а труд для них не имеет никаких внутренних 
стимула 6 и является проклятием; во-вторых, при этих системах совер¬ 
шенно нельзя установить типа организации для частных задач с.-х. 
труда, наир., для выполнения более сложных или менее сложных, знако-, 
мых или незнакомых работ: тут все ребята по назначению выполняют все 
работы, -участвуют во всех видах труда. Иначе нет соответствия состава 
участников работы. Правда, при системе нарядов, когда от самих ребят 
зависит выполнить скорее или медленнее заданный урок, возможны неко¬ 
торые коррективы, вроде назначения слабых и больных ребят на оолее 
легкие работы, но по существу различия в организационных методах 
между двумя этими системами нет. 

В-третьих, методы осуществления цели, методы работы здесь самые 
архаические: никаких исследований, никакой проработки, никакого 
приобретения навыков— механическое выполнение урока,-стаднан; гур¬ 
товая. батрацкая работа. .. ' 

В-четвертых, ясно, при такой работе обычно отсутствует учебный 
план работы, учет ведется лишь формальный—в часах или уроках,— 
часто даже не детьми, а взрослыми, и вся работа приобретает чисто-ком¬ 
мерческий. явно выраженный «доходный» характер, нелепый и даже бес¬ 
смысленный в применении к учебному заведению. Метод кружков и арте¬ 
лей является уже значительным шагом на пути к нотизированной по¬ 
становке труда в детучреждениях. Если метод дежурств и нарядов со¬ 
храняется еще в наших учреждениях при несении ребятами чисто-хозяй¬ 
ственных функций или при массовых, имеющих исключительно произ¬ 
водственное значение, работах, то метод артелей может быть и сейчас 
рекомендован для тех с.-х. колоний, где нет лабораторного плана занятий ; 
где с.-х. работы плохо увязываются с учебой и где нет достаточно прочной 
и самостоятельной деторганизаций. При системе кружковой или артель; 
ной организации ребят уже явно на первый план высті пает цель всей 
организации и ближайшие задачи каждого отдельного кружка, каждой 
отдельной артели. В силу этого смягчается момент батрачества, уже 
возможно оказывается придание каждой артели того типа, который необ¬ 
ходим для осуществления ее задачи. Например, артель цветоводов в хо¬ 
зяйстве, где цветоводческая^отрасль незначительна, составляется из мррь; 
шего числа лиц, чем полезодческая артель, артель учетчиков составляете# 
из ребят, коим запрещен с.-х. труд (что имеется на практике в колони# 
«Красные. Зори> ,Ленинград., губоно). . .. и :йя 
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Таким образом при этой системе возможно осуществить и соответ¬ 
ствие состава участников поставленным задачам. 

Схема артельной организации работ. 

: Общее собрание ) 
і I детей. 


Школьный ! 
совет. 


Производствен¬ 
ная комиссия. 


Выборный учком. 


Артель живот- 


Артель цвето- | | Артель огород- 


Артель ремес- 


, Учетная артель. 


Артель составляется по желанию ребят, согласно заранее указан¬ 
ному вакантному числу мест. В произвол, комиссию входят: нредседатечь 
учкома и председатели артелей, обычно являющиеся прикрепленными 
от учкома представителями в артели, завсельхозом, завѵчреждением 
и педагоги. ^ 

Вопрос о материальной базе, чуть ли не основном стержне всякой 
организации, принимает при этой системе тоже иной характер, чем при 
системе нарядов и дежурств. Здесь уже материальный момент тесно свя¬ 
зан с методом работы, с методом осуществления задач артели. Бели при 
системе нарядов, например, хранение инструментария возложено на 
трудном, то заинтересованность в целости орудия производства будет 
лишь у трудкома, ответственного за них, а никак не у ребят, работающих 
поочередно всеми орудиями. Отсюда массовая потеря и поломка инстру¬ 
ментария. Не то при системе артелей: каждая артель, связанная с дез¬ 
организациями, отвечает за свой инструмент, хранит его и старается в це¬ 
лях облегчения работы добиться соответствия инструмента своим силам. 
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возрасту и поставленным задачам. То же самое будем мы наблюдать и при 
анализе других сторон материальной базы (забота о скоте, семенах и пр.). 
Наконец, при системе кружков и артелей возможен уже и детально раз¬ 
работанный учебный план, и самоучет. Так, в тех же «Красных Зорях» 
вроводится во II ст. кружковый метод, при чем темы для кружков даются 
весьма обширные, как-то: «Молочное хозяйство», «Пасечное хозяйство», 
«Рыбоводное хозяйство» и пр., при чем эти темы дробятся на подтемы 
с целью охвата разнообразных детских интересов, а подтемы дробятся 
в свою очередь на отдельные задания, прорабатываемые на практике 
и в с.-х. кабинетах. Точно так же в связи с предварительным планом 
и благодаря об’единению ребят в кружки и артели становится возмож¬ 
ным и самоучет детской работы, не только количественный, но и каче¬ 
ственный. 

Однако главным недочетом этой формы вовлечения ребят в с.-.\. 
труд является принцип соединения ребят в кружки или артели из раз¬ 
личных учебных групп, что весьма сильно ослабляет связь с.-х. произ¬ 
водственной практики с учебой. Затем, хотя при этой системе мы и имеем 
элементы метода заданий, но, в виду отрыва от учебных занятий, эти 
задания обычно носят чисто-производственный характер, занятия же 
проводятся или в форме классных бесед, или в форме предыдущей или 
последующей проработки якобы накопленных навыков и материала, 
что, конечно, весьма слабо способствует заинтересованности ребят в с.-х. 
работах. Иное совершенно положение имеем мы при системе групповых 
ячеек, ведущих работу на основе лабораторного дальтон-плана. Не говоря 
уже о том, что при такой системе мы имеем веете же положительные 
черты организации, как и при системе артелей, мы должны отметить 
превосходство этой системы главным образом в чисто-педагогическом, 
дидактическом отношениях. Действительно, если при системе* артелей 
мы имеем тесную связь производственных ячеек с детским самоуправле¬ 
нием, что дает возможность изжить батраческие моменты в деттруде 
и вовлечь ребят в хозяйство, в планирование и учет, то при системе по- 
групповых артелей мы имеем еще наитеснейшую связь с учебной груп¬ 
пой, т.-е. с учебным курсом, с учебными, годовыми заданиями. Здесь 
кружком становится уже целая группа, которая по проекту программ 
НКП для с.-х. колоний имеет определенную годовую тему, прорабаты¬ 
ваемую в течение всего года как практически, так и теоретически. Таким 
образом работа на сел. хоз. погрупповых ячеек представляет собою орга¬ 
ническое продолжение школьной зимней работы, переходом лишь от се¬ 
рии теоретических заданий к серии практических ответственных заданий. 
Совершенно очевидно, что здесь каждая ячейка получает в свое ведение 
определенный участок земли с определенной культурой и на нем ведет 
всю свою исследовательскую работу, при чем, однако, отнюдь не следует 
опытные участки выделять лишь в учебном смысле. Такой участок должен 
давать и определенный производственный эффект,—только тогда дети 
будут удовлетворены работой. Иначе говоря, нельзя перегибать палку 
и в сторону учебы, умаляя этим хозяйственную значимость ячеек. Совер- 
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(пенно очевидно, что плановость в работе при данной системе приобре¬ 
тает исключительное значение, так как вся с.-х. работа является дополне¬ 
нием, развитием учебной работы на основе общественно-полезного труда, 
а педагог—ее организатором на основе внедрения дальтон-плана во 
все отрасли детской жизни и быта. Учет при этой системе имеет не только 
материальное значение для ячейки, но выявляет и ее учебно-производ¬ 
ственные достижения, этим самым заставляя ребят сознательно отно¬ 
ситься к ведомому самоучету. Такая система вовлечения ребят в с.-х. 
труд существует во 2-м Доме юношества Красно-Пресненского района 
в Москве (Моно), где с успехом применялась в текущим году и дала 
положительные результаты. Схема ее, примерно, такова: 




Совет старост Совет старост 

шестерок 5 гр. шестерок 6 гр. 


Шестерки. 



Производственный комитет руководит с.-х. работой и состоит из: 
1 представ, учкома—председатель, 1 завпедчастыо, 2 агрономов-воспита- 
телей, 1 завсельхозом, 1 трудном, 2 старосты групп, ячеек соответствую¬ 
щей 5 и 6 гр. (7 гр. входит в оба об’единения шестерок, как инструктор¬ 
ский элемент). 

Каждая шертерка имеет старшего, который ведет учет и заседает 
в совете старост своей группы; кроме того, для планирования и учета 
работы шестерка собирается 1 раз в месяц. 

Если, говоря о методе вовлечения ребят в с.-х. производство путем 
правильной организации труда, мы коснулись й форм второго метода—■ 
вовлечения путем тесной 'увязки образовательных и производственных 
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сторон по существу единого с.-х. труда, то не лишне будет несколько 
повнимательнее остановиться на методе вовлечения ребят в с.-х.. 
труд пѵтем их хозяйственной материальной заинтересованности в своем 
производстве. Это тем более необходимо, что этот метод имеет много 
болезненных уклонов на практике. Прежде всего необходимо отме¬ 
тить что после декретирования со стороны Моно взаимного расчета 
шкоты с сельхозом многие маломощные хозяйства, пообещав реоятам 
оптатить их трѵд, своего обещания в силу скверного финансового поло¬ 
жения выполнить не смогли. Это чрезвычайно сильно подорвало доверие 
ребят ко всей системе взаимного расчета, и в результате взаимный рас¬ 
чет не только не улучшил, не вовлек интенсивно ребят в раооту, но. на¬ 
оборот гибельно отозвался на рабочем настроении ребят. Этому особенно 
посодействовало еще то. что многие хозяйства, не ведя точного и деталь¬ 
ного учета взаимных услуг школы и сельхоза, стали зачитывать за работу 
тетей услуги, .оказываемые администрации учреждения или школы, 
как административно-хозяйственной единице, т.-е. производили зачет 
деттрудом поездок заведующего на станцию, доставку продуктов, воды, 
вывоз помоек, нечистот и проч.. что отнюдь не следовало бы делать ни 
со стороны хозяйственной, ни со стороны педагогической. Со стороны 
хозяйственной потому, что, вероятно, ни одна школа никогда еще не за¬ 
ставляла ребят отрабатывать вывозку нечистот или поездки заведующего 
каким-либо совхозом, а обычно платила за это наличными: имейся такие 
факты в отделах народного образования, не поздоровилось бы уважае¬ 
мым завам. О вреде подобного расчета со стороны педагогической говорить 
не приходится,—он, думается, всем ясен. Требовать же от детей большей 
сознательности и метафизического мышления с.-х. заправил в том 
духе что де, мол, школа—это дети, а раз услуги сделаны школе, пусть 
дети расплачиваются своимтрудом,— по меньшей мере, наивно. Для прове¬ 
дения взаимного расчета необходимо, чтобы этот расчет производился 
наличными; лишь в крайнем случае, и то по соглашению с детьми, можно 
говорить о зачете деттруда продукцией сельхоза в целях улучшения дет¬ 
ского питания. Затем при взаимном расчете необходим точный учет 
взаимных услуг и одолжений, но очень вредно постоянно, по мелочам, 
напоминать детям о благодетельстве сельхоза: иногда целесообразно 
осуществлять эти услуги без всякого шума не только ради педагогиче¬ 
ских выгод, по и ради хозяйственных, так как последние в детучреждениях 
наитеснейшим образом связаны с первыми. При оплате детского труда 
необходимо помнить, что заработанные деньги являются коллективной 
собственностью ребят и распоряжаться ими может, конечно, с утвержде¬ 
ния школьного совета лишь общее детское собрание или учком. который 
может постановить израсходовать их на культурные нужды или на улуч 
шение быта учащихся. Чрезвычайно желательно, чтобы часть этих средств 
откладывалась в сберкассу в целях помощи оканчивающим воспитанникам 
колонии пѵтем ли организации общего фонда для неимущих ребят, иЛи 
закрепления за отдельными лицами. Ясно, что при такой системе расчета, 
особенно, когда кровная связь с сельхозом й его реальная помощь будь' 
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ощущаться даже при выходе ребенка из школы, заинтересованность 
ребят в рентабельности сельхоза и в производительности своего труда 
будет' очевидной. 1 

Переходя к последнему методу вовлечения ребят в с.-х труд—ис¬ 
пользованию общественной полезности сельского хозяйства колонии для 
населения, нужно вкратце остановиться на осуществимых для наших ко¬ 
лоний формах. Кроме обычных культур производствен, видов—агропропа¬ 
ганды. распространения породистого скота, селекционных семян и пр., необ¬ 
ходимо отметить один довольно интересный вид, применяемый в упоми¬ 
навшихся уже «-Красных Зорях л борьбу с эпизоотией под руководством 
местного ветеринара. Особенно ценной формой следует признать с.-х. 
выставки, имеющие важное значение и как метод агропропаганды, и как 
формы учета, вызывающие детей на положительное соревнование в целях 
достижения лучших результатов в своем производстве, особенно путем 
премирования их лучших достижений. К этим формам тесно примыкают 
формы организационного участия в деревенской жизни, сельсовете, 
агропункте, ветпункте и пр. Все эти формы вовлекают ребят в жизнь 
деревни, заставляют их подходить к вопросам сельского хозяйства уже 
в более широком масштабе, не только в масштабе своего хозяйства, 
а в масштабе деревни, волости уезда, осмысливают их работу, как работу, 
возможно, будущих культурных работников села, и заставляют глубже 
заинтересоваться с.-х. трудом в целях перенесения и применения 
полученных навыков в крестьянское хозяйство. 

В заключение необходимо отметить, что лишь тогда указанные 
методы вовлечения ребят в с.-х. труд окажутся действительными, когда 
все сельское хозяйство будет рассматриваться руководителями как педа¬ 
гогическое учреждение, преследующее'в первую очередь воспитательные 
ш ли и потому долженствующее быть рентабельным и ^образцовым, но 
отнюдь не как коммерческое предприятие, эксплоатирующее дешевый 
іруд школьников для получения прибылей и экономической помощи 
школе, рассматриваемой как административно-хозяйственная единица. 

К сожалению, последняя точка зрения еще не везде изжита, и некоторые 
руководители детских с.-х. колоний чувствуют себя прежде всего хозяй¬ 
ственниками, а не педагогами. Эту ненормальность надо изжить, надо ' 
добиться педагогического хозяйничания наших руководителей сельхозов, 
надо, чтобы ими была осознана педагогическая ценность наших учрежде¬ 
ний с с. -хоз. уклоном. А педагогическое значение их поистине огромное 
как со стороны образовательной, так и со стороны воспитательной и физ- 
культурной. Если до сих пор были агрономы и врачи, сомневавшиеся 
в полезности длительных с.-х. работ для детского организма, то, думается, 
после работ д-ра Ягу нова, работавшего уже в упоминавшихся «Красных 
Зорях> и установившего вполне научно, что после длительных с.-х. раббт 
физическое состояние большинства ребят улучшилось, такие опасения 
навсегда отпадают. Ясно, конечно, что регулировка работ должна строго 
проводиться в зависимости от здоровья, силы и возраста ребят, что работа 
должна через одинаковые промежутки времени чередоваться с отдыхом. 
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что орудия и инструменты должны соответствовать силам и возрасту 
ребят что, наконец, н сами работы должны чередоваться по принципу 
корреляппи движений и мускульного напряжения, но очевидно 
и то что здоровое утомление и сознание достигнутых результатов могу т 
лишь удовлетворить, заинтересовать, увлечь работающего, а никак ве 
оттолкнуть его от труда. Для этого необходимо безусловно соблюдение 
тех принципов организации и заинтересованности, которые указаны выше, 
и придание сельхозам характера педагогического учреждения. Без этого 
с -х. труд будет для детей постылым и трудным, будет казаться ненуж¬ 
ным и необоснованным. Иначе говоря, вовлечь ребят в с.-х. труд можно 
лишь путем прежде всего педагогических мероприятии, преобразую¬ 
щих его в способ образовательного и воспитательного воздействия 

иа ребяТ -- Н. Ко Г ст. 

МЕТОДИЧЕСКЙЕ ЗАДАЧИ ВНЕШКОЛЬНОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ. 

давно пора подойти ближе к вопросу о воспитании детворы, об 
охвате ее организующим влиянием шире, плотнее, чем это делаем мы 
сейчас. Школа в деревне 3—4-летка оканчивает свою работу с детьми 
в 12—13 лет, а дальше что? Кем, где и как может Сыть продолжена ра¬ 
бота с ребятишками, окончившими школу? Вопрос о строительстве 
школы-семилетки, этот вопрос ряда лет, не разрешает задач, настоятельно 

требующих разрешения сейчас же. 

Шкота в городе, в фабричном районе, удерживающая детвору на 
3-4 часа в день, закрывающая свои двери на долгие летние, месяцы, 
также не разрешает вопроса о воспитывающем, организующем быт дет¬ 
воры влиянии. Кроме того, на ряду со школой и ее работой на наших гла¬ 
зах растет детская активность, ищущая своего приложения, которая, 
не находя своего применения, начинает выливаться в озорство, хулиган¬ 
ство. Наконец, целый ряд мероприятий по охране детства встает на оче¬ 
редь их надо обдумывать, стимулировать их появление, проводить в жизнь. 
Заглянем в быт детворы. Что же мы видим? Школа и ее влияние сти¬ 
раются стихией быта, ее воспитательное влияние ничтожно. Карты, 
нездоровый азарт, кино с его героями вроде «Багдадского вора и < - ме 
риканки», улица—вот кто владеет детьми. 

Общественные и культурные организации фабрики (рабочий клуб), 
политико-просветительные учреждения деревни (изба-читальня) они бы 
и рады помочь, но это не входит в их производственные планы: они при¬ 
званы обслуживать взрослое население и вынуждены обороняться всемп 
способами от детворы, которая проникает всеми правдами и неправдами 
на лекцию, в клуб, в избу-читальню. 

Культкомиссии фабкомов имеют библиотеки, лыжные станци , 
спортивные площадки, катки, устраивают экскурсии, во все это для взрос¬ 
лых они не имеют права ни копейки израсходовать на детей но диреь 
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ДЛЯ МЛАДШИХ ГРУПП. 

ГУДНИ. Первая книга после букваря для городских школ. Составили: 
Баршсаа, М., и Бобынина, И. Под ред. А. И. Радченно (Доп. ГУСом). 
Выи. 1. Зима. Природа и труд зимой. Детские игры. Животные и птицы 
зимой. 52 стр. Ц. 2І> к. Вин. И. Дома и на улице. 52 стр. Ц. 25 к. Вып. Ш. 
Воробьи зачирикали. 32 стр. 1(. 25 к. Вып. IV. Здравствуй, весна. 52 стр. 
II,. 25 к. Вып. V. На воздухе. 72 стр. Ц. 35 к. 

Все о выпуснсв в одной книге. 286 стр. Цена 1 р. 10 н. 

ПРОЧИТАЙ И РАССКАЖИ. Пособие в 6 вып. по рассказыванию 
п младших группах школы 1 ступени. Составили: А. Канарская и Т. Фа- 
рафоятова. (Допущено ГУСом). Ц. 2 р. 75 к. 

Имеются в продаже отдельные выпуски: 

Вып. I. Жизнь ребенка в городе п деревне. Охрана здоровья. 104 стр. 
Ц. 00 к. Ііып. И. Школа и ее работа. 72 стр. ѵ Ц. 40 к. Вып. III. По вре¬ 
менам іода. 144 стр. Ц. 70 к. Вып. IV. Животные. Домашние.—Звери.— 
Птицы. 128 стр. II,. 70 к. Ііып. V. Пути сообщения. 96 стр. Ц. 50 к. 
Вып. VI. Геполюциоиные дни. Октябрьская революция. Дни памяти 
Ленина. 9-е января. День работницы. 1-е мая. 168 стр. Ц. 75 к. 

УШАКОВ, Д., СМИРНОВА, А., ЩЕПЕТОВ, Н. І'абочая книга по 
правописанию. 2'е над., иллюстрир. и неправд. (Допущено ГУСом). 

Вып. I. Для 1-го года обучения. 32 стр. Ц. 15 к. 

Вып. II. Дли 2-го года обучения. 76 стр. Ц. 35 к. 

Костин, Н. Уроки письма. 1-й год обучения. (Допущено ГУСом). (Печ). 
Корольков, А , и Крестов, В Начальная математика. Пособие для 
школ I ступени. Первый год обучения. (Допущено ГУСом). 133 стр. II,. 75 к. 

ДЛЯ СТАРШИХ ГРУПП. 

ДЕРЕВНЯ И ГОРОД. Книга для чтения п работы на 3-м году обучения. 
Составили: Ананьин, В., Лаврентьев, А., Филюкова, М. Под редакцией 
и л он уч астии Н. Венгрова. (Доп. ГУСом). ЗОО стр. Ц. 1 р. 60 к. 
НАШ СОЮЗ (СССР). Книга .ѵі я чтения и работы для 4-го года обучения. 
Составили: Литеиненю, Е , Шумова, Е., Кроссов, А., Крылова, ‘м. Пт 
редакцией Л Г. Тереховой. (Доп. ГУС ом). 352 етр. Ц. 1 р. 70 к. 

ОТ НАШЕГО КРАЯ В ШИРОКИЙ М ИР. Книга для чтения по географии 
дли 3-го и 4-го годов обучения. Составили: Нестерова, А., Попова, Т., 
Починовская. А , и Ширяева, В. Нод редакцией К. И. Поповой. (Доп. 
ГУС ом). 136 стр. Ц. 95 к. 

Райков, Б Практические занятия по зоологии для начинающих. 
(Допущено ГУСом). 142 стр. Ц. 1 р. 

Никитин, А. Полые меры п рисунках, чертежах и упражнениях. 
(Допущено ГУСом. Рекомендовано Центр, междувед. метрнчеек. комиссией). 
48 стр. Ц. 70 к. 

УЧЕТ РАБОТЫ В ШКОЛЕ. 

Гурьянов, Е., Жинкин, Н , Смирнов, А., Соколов, М , и Шіогрю. П 

Школьные тесты. Материалы для обследования навыков и знаний \ча- 
щнхея в 1, 2, 3 и 4 группах. Под ред. А. А. Смирнова. Вып. 1- IV. (До¬ 
пущено ГУСом). (Печ.). 

Пособие для об еіетивпого учета запаса знаний и навыков школьной 
группы н выяснения недочетов отдельных учеников. 

К тестам имеется специальное руководство для учителей: 

«Материалы для обследовании навыков и знаний.— Структура матери¬ 
ала, техника испытаний и подсчета» 
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гулких фабриках, на больших, заселенных, как города, заводах, в промышлен¬ 
ных мастерских, в сельскохозяйственных предприятиях, в портах и на рынках. 
Открытие этой деятельности озарит новым ; светом жизнь школы, вызывая и про¬ 
буждая в каждом юноше новые намерения,' новые планы на будущее* (стр. 171). 
Надо надеяться, что далеко не всегда эти намерения и планы будут соответство¬ 
вать фашистской идеологии! А промышленники, надеющиеся получить больше 
«•дохода* от молодежи, знакомой уже с жизнью фабрик, чего доброго и совсем 
лишатся его! Основное противоречие современной итальянской школы—ее ре¬ 
акционный политический характеру одной стороны,и ее стремление к дидакти¬ 
ческому обновлению—с другой,—и вряд ли они смогут долго итти рука об руку. Да 
и теперь уже наблюдалось не раз, что новаторы оказывались не бла гонаде ждными 
и выдетали совсем из школы. Все же новые веяния в средней школе дают себя 
чувствовать только спорадически Ді в общем в программах и занятиях еще много 
рутины и огромное несоответствие с силами и возрастными возможностями уча¬ 
щихся. Л.-Р. даже ставит вопрос, не преступление ли он делает против своих 
детей, посылая их в эту школу (стр. 178), и говорит, что советует дочерям лучше 
получать все отметки неудовлетворительные, нежели просиживать ночи за рабо¬ 
тами, которые и он сам не мог бы проделать в один вечер! Журнал не раз указы¬ 
вает на необходимость изучения ребенка и согласования программы с возрастными 
особенностями детей. Вообще надо помнить, что все хорошее, о чем пишет этот 
журнал, лишь капли в море, а массовая школа лежит тяжелым гнетом на ребятах. 

.Январская книжка отмечает возникновение Биотипологического инсти¬ 
тута в Іенуе, который ставит своей задачей изученію типов жизненных реакций 
с точки зрения морфологической, функциональной, секреционной, биохимиче¬ 
ской и психологической. От изучения человеческой индивидуальности инсти¬ 
тут стремится дойти до определения биотипов человеческих личностей, необхо¬ 
димого как для клиника и для биолога, так и для педагога и социолога. Институт 
произвол обследование учащихся начальной шкоды в Генуе и установил, что 6,2®/© 
учеников явно дефективные дети, для которых необходимы особые методы и осо- 
оыѳ школы. 

Интересны статьи о библиотеках при школах II ст. и их функционирований, 
о нет возможности остановиться на них подробно. Укажу только на наблюдение 
одного библиотекаря, что итальянская молодежь охотно читает переводную анг- 
цузской^ И 0С0бенн0 РУ ССК У 10 литературу, между тем как равнодушна к фран- 

. ^ журнале много описаний новых школ других стран особенно Америки 

и Англии. На открывающемся 3 августа конгрессе новой школы в Локарно италь- 
школа б УД ет отражена в нескольких докладах. Л. Р., принявший пред- 
Кепиѳ п Р° честь доклад 6 января, отказался в мае на том основании, что другие 
итальянские докладчики будут критиковать реформу Джентилэ с политической 
ки зрения, все же он печатает свои тезисы о «свободе в школе», где в сущности 
ооится отказаться от^всех ее ограничений, типичньвс для старой школы. 

_ Н, Лабриола.. 
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и учиться. Ибо правильно построенный учебник до чрезвычайности об¬ 
легчает работу учителю, облегчает работу ученику, приучает его к само¬ 
стоятельной работе. 

Мы часто хаем дальтон-план, утверждаем, что он требует богато 
оборудованных кабинетов, что он нам не по карману, что масса времени 
уходит на обучение ребят тому, как обучаться по дальтон-плану, и т. д., 
и т. п. Мы только забываем сказать, что у нас учебники не рассчитаны 
на самостоятельную работу по ним и что учителя забывают о роли 
учебника для учащегося, увлекаются обучением без учебников, по пер¬ 
воисточникам н не справляются. 

Надо работать сейчас во-всю над созданием учебников, по кото¬ 
рым возможна была бы самостоятельная работа. Надо двадцать раз их 
переделывать и добиться в конце-концов того, что надо. 

Затем стандартизировать набор учебников первой и второй сту¬ 
пени. 

Для первой ступени ты должен проработать книжку по родному 
языку такую-то, по арифметике—такую-то, по неживой природе, по гео¬ 
графии, но живой природе, по обществоведению—такие-то. Стандарти¬ 
зированные наборы таких учебников должны быть при каждой школе, 
прп каждой библиотеке, чтобы ими могли пользоваться желающие. Сей¬ 
час желающих получить систематические знания уйма, а учиться им 
не по чему. 

Надо создать стандартизированные наборы учебников I ступени 
и для взрослых и для подростков. 

Длл. малограмотных нужны стандарты наборов учебников по пер¬ 
вой ступени. 

Для окончивших четырехлетку—стандарты учебников по семилетке. 

Когда это будет сделано, нужно будет при школах Чі избах-читаль¬ 
нях организовать проверочные испытания для учившихся самостоя¬ 
тельно. о 

Жизнь быстро строится по-новому, меняет свой лик, паша некуль¬ 
турность мешает нам до крайности. Надо напряженно учиться. Усло¬ 
вия, обстановка не всегда дают возможность учиться в школе. Надо за¬ 
полнять недостаток школьного образования самообразованием. 

Вопросы самообразования должны сопровождаться советами по 
самообразованию. Надо вооружать ими и оканчивающих школы и 
I и II ступени, организовывать из них самообразовательные кружки, 
вооружая их учебниками и пособиями. Вопрос о кружках в значитель¬ 
ной степени также связан с вопросом об учебниках. У нас кружки рабо¬ 
тают обычно под руководством преподавателя и по существу дела являются 
не кружками, а особого рода курсами. При наличии хорошо составлен¬ 
ных учебников возможны станут и самостоятельные кружки. Мы не 
справились с организацией дальтон-плана в школе. Надо не ругать 
дальтон-план, а попробовать его применять в кружках, ясно ставя 
цель, разделяя путь к цели на ряд этапов, давая материал для каждого 
этапа, давая ясный план работы, притом работы коллективной. Кружки, не¬ 
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сомненно, получили бы колоссальное распространение и сыграли бы 
крупнейшую роль в деле самообразования молодежи, если бы для этих 
кружков были созданы учебники американского типа. 

У нас есть остов единой школы: I ступень, первый концентр II сту¬ 
пени, второй концентр II ступени. Но это только остов. Надо еще, чтобы 
этот остов оброс целой сетью всяких учреждений, которые укрепили 
бы его, сделали возможным его существование. 

Нужны ликпункты и школы для малограмотных подростков, одно- 
н двухгодичные дополнительные школы, школы для отставших детей, 
комнаты для вечерних занятий, передвижные детские библиотеки, школа 
заочпого обучения, кружки всех видов и форм, советчики по детскому 
и подростковому самообразованию и т. д. 

Надо не только быстро итти по пути всеобщего обучения, надо 
подтягивать малограмотных подростков к уровню черырехлеткн, надо 
вооружать всех уменпем итти по пути самообразования. 

II. К. 

Р. 8. Десять лет уже строим мы новую школу. Нам стало многое 
видно из того, ц,его небы.іо видно десять лет тому назад. Великие лозунги 
облекаются живым строительством, мы имеем уже богатейший опыт строи¬ 
тельства; целый ряд новых проблем вскрыл перед нами проделанный 
путь, нам стало видно многое из того, чего не было видно раньше. 

И теперь, подводя итоги проделанного, мы должны углубить теоре¬ 
тическую базу нашего строительства, еще глубже обосновать проделан¬ 
ную работу. Статья В. Н. Шульгина как раз идет по этому пути. Не¬ 
сомненно, она будет прочитана с большим интересом. Конечнб.об отмира¬ 
нии государства еще говорить рановато, не такова международная об¬ 
становка, несомненно однако, что государство уже перерастает в орга¬ 
низацию ппого типа. И школа начинает понемногу из «учебного заведе¬ 
ния» перерождаться в организацию. Все это еще в зачаточных формах, 
но процесс начался, и надо дать себе в нем отчет. 

Н. К. 


ПЕДАГОГИКА ПЕРЕХОДНОЙ ЭПОХИ»). 

У нас и до сих пор еще многие, говоря о педагогике, думают о детях 
и только о детях. У нас и до сих пор еще многие, говоря о воспитании 
и образовании, думают о школе. Но это не верно. Давно так было. Учи¬ 
лись дети и учились оші в школе. Теперь другое. На улицах и домах 
кричит радио, в кино—Дуглас Фербенкс, Чаплин, Вильям Харт. И там 
дети—миллионы детей; дома, в читальне—книги газеты, журналы. Их 
много—сотни, тысячи, миллионы. На улице музыка, митинги, пестрая 
разноязычная толпа, авто, вверху шумпт аэроплан. Все это учит Все. 

») Расшаренные тезисы доклада, сделанного в Ипсг. методов школьной 
работы в мае 1927 г. 
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ото воспитывает. Раньше, когда этого не было, когда не было трамвая, 
поезда, велосипеда, когда жизнь была замкнута в степах дома, церкви, 
школы, когда люди передвигались редко и мало, когда проще, беднее была 
улица, когда жизнь развивалась архимедленно, когда жили люди впе¬ 
чатлениями округи и сказками, тогда можно было говорить о воспита¬ 
нии церкви, дома, школы. Пожалуй, и только. Теперь другое. А мы вот 
этого нового как раз и не видим. А мы попрежнему твердим о школьной 
педагогике и не понимаем того, что удельный вес ее уже не тот, что про¬ 
цесс воспитания шире и г луб лее, а следовательно, и задачи педагогики 
не сводятся отпюдь к чему-то школьному. Ее предмет—организация, 
программа, методы всего этого процесса в целом. Но 
вот такой-то педагогики еще нет. Мы долясны ее создать, нашу педаго¬ 
гику переходной эпохи. 

У пас многие и до сих пор, говоря о педагогике, говорят о детях 
и только о детях. Но это не верно. Давно так было. Теперь другое. 
Теперь пе меньше детей учатся взрослые. И будут они учиться еще больше 
в будущем. Учатся упорно, настойчиво, систематически. И этого 
не выкинешь. Миллионы экземпляров газет, книг, журналов, радио, 
кино. Все это учит, и учит изо дня в день. Из, педели в неделю. 
И певерно думать, что здесь нет длительного воздействия,—оно есть. 
Неверно утверждать, что здесь нет планомерности. Она присутствует. 
А о преднамеренности кто же будет спорить? Она налицо. Больше того— 
все это приноравливается к различным аудиториям, все это рассчитапо 
на определенный образовательно-воспитательный эффект. Так же как 
у детей, здесь изучаются читательские интересы рабочего и крестьянина, 
так же как у детей, здесь выясняется степень развития, подготовка, 
степень овладения навыками. И это неслучайно. От этого не уйти. Без 
этого работа даст меньший результат. И здесь, как и там, идет речь 
о м е т о д а х, и все это ведется порою по точно разработанной 
программе, к тому же протекает это, как правило, в организованных 
с этой целью учреждениях. И все же все это выкидывается из поля зре¬ 
ния современных педагогик. Верно ли это? Неверно. Нам нужно иметь 
теорию политпросветработы пе в меньшей степени, чем соцвосовскую. 
Но теория воспитат'ельно-образовательпой работы—этой есть педагогика. 
И не выкинуть этого. Не уйти. Но и этого мало. Но и этого недостаточно. 
Многие думают, что воспитание и образовашіе протекают только в шко¬ 
лах, в культурно-просветительных учреждениях, да разве еще печать, 
литература, радио дают знания. Это не верно. И воспитывают не только 
учителя и газеты, но партия, советы, профсоюзы, и воспитывают не в шко¬ 
лах, а в ншзпи. Практику, опыт, ашзпь учат они понимать, но не только 
понимать, но и перестраивать, переделывать на новый лад. Но если это 
так, то надо подумать о том, чтобы этот воспитательный процесс шел 
быстрее, планомернее, лучше. Чтобы он дал лучший эффект, а для этого 
надо продумать методику. Это должна дать педагогика. Это—н а ш е, 
специфически наше. Это—то новое, мимо чего пройти нельзя. Секции со¬ 
вета есть школа, профсоюз—школа, в каждой части государственного 
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органа есть воспитательный момент, и он растет, он будет расти все больше 
и больше по мере приближешія к коммунистическому обществу. Все 
больше и больше от принуждения, управления мы будем переходить 
к воспитанию, к убеждению. Но и сейчас эту сторону надо улучшить. 
Надо учесть проделанный опыт. Он уже велик. Надо его изу¬ 
чить. Надо ставить эту работу все лучше и лучше. Здесь должна помочь, 
здесь может помочь педагогика. Не школьная, а та новая, которую мы 
еще должны создать, но ее надо создать. Она создается уже жизнью,— 
это то специфически новое, что приносит переходный период. Так выра¬ 
стает педагогика переходной эпохи. 

II. 

Но если содержание педагогики меняется, если в связи с начав¬ 
шимся отмиранием государственной власти растет удельный вес педа¬ 
гогики, то умирают и хаос, противоречивость педагогических воздей¬ 
ствий, анархия влияний. И этого нельзя недооценивать, об этом нельзя 
забывать. Наш ребенок раздерган, противоречив, как раздергана и про¬ 
тиворечива еще в значительной степени жизнь. Роскошь и. нищета на¬ 
лицо. Город и деревня еще существуют. Противоречие есть. Одновременно 
гудят церковные колокола и радио. И об~одном и том яге они рассказы¬ 
вают разное. Борьба классов идет. Различные идеологии, различная 
мораль—факт. Они борются. Что этому хаосу может противопоставить 
ребенок? У него нет знаний, нет опыта. Не развита способность сужде¬ 
ния. Он готов многое принять на веру. И принимает. А потом убеждается, 
что сделал ошибку. И вновь ищет. И вновь ошибается. И ему не помо¬ 
гают или, вернее, каждый помогает по-своему, каждый путает, и это по¬ 
нятно, так как нет единства воздействий, так как противоречия окру¬ 
жающего путают, сбивают с пути. И если ему трудно усвоить таблицу 
умножения, где 2 х 2 в с е г Д а 4, где 8 х 7 всегда 56, и об этом ему го¬ 
ворят все, то насколько же труднее ему разобраться в том, что хо¬ 
рошо, если хорошее сегодня пе всегда хорошо завтра. Если то, 
что одни называют хорошим, другие величают мерзостью. Этот хаос, 
неизбежный в буржуазном обществе, тормозит развитие ребенка, 
создает хаос в его сознании, нервирует его. Этот факт чрезвычайного зна¬ 
чения, но о нем молчит буржуазная педагогика. О нем в ней нет ни пол¬ 
слова. Но о нем должны заговорить мы. Хаос у нас не исчез. Мы его 
еще не преодолели. Но он будет все больше и больше уходить в прошлое, 
уменьшаться по мере того, как мы подходим к коммунизму. Но и сейчас 
мы должны сделать все возможное, чтобы уменьшить его. Это одна из 
задач переходного периода, одна из задач педагогики переходной эпохи. 
Изучить это, продумать систему педагогического воздействия, организо¬ 
вать, добиться большей плановости, большего единства—это наша очередная 
задача. Мы плохо ее разрешаем. Мы мало над ней думаем. Мы не подошли 
еще к ней вплотную. А пора. Десятый год революции. Она для нас зву¬ 
чит не только как проблема единого, целостного продуманного воздей- 
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ствия на ребят через детскую печать, кино, радио, театры, школу, клуб, 
пионер-отряд, детсад и т. д., но и как активная борьба ребят за един¬ 
ство, переделку окружающего в направлении этого единства, за це¬ 
лостность, плановость уничтожения противоречий. Только этим путем 
вырабатывается противоядие против хаоса—расщепление. Она звучит для 
нас как проблема уяспения этого хаоса в буржуазных государствах 
и у нас для педагога в целях преодоления его. Это новая наша проблема. 
Она звучит для нас, как создание нового цельного гармонически развит 
того человека, появления которого мы должны добиваться,—человека 
с широчайшими возмояшостями развития; не только потому, что отми¬ 
рают постепенно экономические препятствия, растет возможность твор¬ 
чества, величайшіе достижения техники, но потому, что отмирает вели¬ 
чайший хаос воздействий, который дезорганизует человека, затрудняет 
развитие, отнимает громадное время,—это надо учесть. К этому надо 
быть готовым. Надо добиться всего, чего можно добиться сейчас. 

Но умирающий хаос—это не только отмирание, это вместе с тем 
нарождение нового... 

III. 

Но еслп начинает отходить хаос в прошлое—это значит, что начи¬ 
нают отмирать город и деревня в их противоречии, начинает умирать 
пропасть умственного и физического труда. Во весь рост впервые всплы¬ 
вает эта проблема и для нас она звучит так: «масса учится на собственном 
практическом опыте»—говорил Владимир Ильич. 

Так было раньше. Теперь впервые в истории человечества масса не 
только не перестает учиться на собственном практическом опыте, не только 
призвана его создавать, но продумывать. В этом колоссальный 
смысл, величайшее значенпе секцийсоветов,сети рабкоров, педкоров,селько¬ 
ров, профсоюзов и т. д. Массы учатся управлять, учатся, используя 
для этого литературу, книги и т. д. И этот процесс будет пттп все шире и 
шире. Все углубленнее, больше будет развйватьсятеоретическаяработа, все 
большее время она будет занимать, и практика, оплодотворенная теорией 
миллионов, будет вырастать в необычайное по темпу, по совершенству 
строительство. К этому мы идем. И надо улучшить этот процесс. Здесь 
роль нашей новой педагогики, педагогики переходной эпохи, огромна. 

Надо понять, что этот процесс един для взрослых и для ребят: 
п они учатся на собственном практическом опыте. На опыте участия 
в общем строительстве, в общей борьбе. Это и есть то новое, что вошло 
уже в нашу практику, что будет все больше и больше крепнуть. Но труд 
на фабрике перестанет быть проклятием, будет творческим и радостным. 
И перестанет фабрика быть только местом создания материальных цен¬ 
ностей, она станет вместе с тем школой, лабораторией, так как выше всего 
в коммунистическом обществе будет цениться человек. 

Производство будет поставлено на службу воспитанию. Оно будет 
педагогпзировано, как будет педагогпзирована и улица. Оно будет 
строиться не только в расчете на то, чтобы дать в кратчайший срок 
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при наименьшей затрате усилий максимум, но и в расчете на то, что 
в процессе производства будут учиться дети. Мы сейчас только под¬ 
ходим к этому. Общественная работа, работа на фабрике и в мастер¬ 
ской—это первая попытка понять, как со ступеньки на ступеньку должны 
Переходить в своем развйтии дети. Они еще не намечены. Их надо наме¬ 
тить в свете индустриального развития. Многое отпадет. Но это будет. 
Дети будут учиться в процессе работы, так же как взрослые. Надо, сле¬ 
довательно, отыскать те виды работы, которые доступны, которые нужны, 
которые учат, надо расположить их в методически правильный ряд. 
Этого не было в прошлом—это трудно. Но это надо сделать, п мы сделаем. 
Переходя от одного вида труда к другому, от одного производства в дру¬ 
гое, от работы на фабрике к работе в поле, ребенок будет знакомиться 
с основами производства, приобретать нужные навыки. И это многообра¬ 
зие опыта, наблюдений, изучения, не хаотичного, а уложенного в си¬ 
стему, не клочковатого, а единого, не раздерганного по кусочкам и вре¬ 
мени, будет создавать пового человека. Об этом и говорили основопо¬ 
ложники научного социализма. Об этом и говорил Ленин. Это стано¬ 
вится уже возможным на той ступени технического развития, на 
которой стоит Америка, но эти возможности не использованы и не могут 
быть использованы в буржуазном государстве. Но они есть—это бес¬ 
спорно. Об этом говорит практика Форда. Наступает осень или весна, 
время посева пли сбора, и Форд посылает рабочего завода на трак¬ 
торе пахать, потом жать. Так прерывается сельскохозяйственным тру¬ 
дом труд фабрично-заводский, так переплетается одно с другим, так до¬ 
полняет одно другое. Форд строит ферму. Те же бетонированные дома, 
что и для рабочих. В них есть электричество, вода, много воздуха, света. 
Коров моют. Им устраивают души. Их доят электрическими машинами. 
Убирают.коровники тоже машинами. Это у Форда. И сквозь всю пошлость 
и пыль буржуазной идеологии здесь проглядывает будущее. Это не 
массовое, конечно, явление в Америке. Это понятно, но то, что невозможно 
как норма в буржуазном обществе, будет в коммунистическом. Рабочий 
уже от фабрично-заводского труда на десятки дней переходит к сельско¬ 
хозяйственному—они сближаются. 

Рвется грань между городом и деревней. 

У Форда рабочий изматывается в конец. Из него выжимают все, 
что можно. Но и у него изобретательство быстро растет. А оно показа¬ 
тель творчества, оплодотворения опыта знаниями и наоборот. Оно без¬ 
гранично увеличится, когда исчезнет буржуазный гнет, когда не будет 
фабрикантов и рабочего, когда уменьшится количество обязательного и 
Изнурительного труда и увеличатся знания, умственная работа, и из подне¬ 
вольного труда труд станет творческим. Разнообразие практической 
работы будет толкать к обобщениям, к постановке вопроса; к теорети¬ 
ческой работе ] ). 

*) Теперь эти вопросы гибнут, так как нет знаний, так как нет времени 
для теоретической работы, так как человек гзнурен. Тогда они станут источни¬ 
ком величайших теоретических обобщений. 
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Таким образом то, о чем писали Энгельс и Маркс, приблизилось. 
Буржуазное общество вплотную подошло к нему. Отдельные его части 
перерастают себя. Вступили в конфликт сами с собой. 

Так же будут учиться подростки и дети. В процессе работы, в связи 
с ней они будут творить, изобретать, пробовать. Это уже есть. Это уже 
началось. Это возрастет в миллион раз. 

IV. 

Пропасть между практикой и теорией стирается. Они пере¬ 
стают быть двумя различными вещами, они становятся двумя 
сторонами о д н о г о и того же процесса. То же происходит с эсте- 
т и кой. Ее до самых последних моментов в быту не было, не могло 
быть. Она была уделом немногих «верхов» командующего класса. 
В его быту опа и была. Дом, парк, обстановка дома—все было вы¬ 
держано в определенном стиле. Все было эстетизировано. Музыка, 
живопись были пеот’емлемой частью быта. Но это было только у еди¬ 
ниц. десятков. Да и у них это было частичкой быта. Все это кон¬ 
чалось стенами их дома н домов их знакомых. Стоило выйти с крыльца— 
как безликая уродливая улица, вступала в свои права. Деревпя своим 
разоренным, убогим видом кричала о другом. Да и сам их быт был 
з в е р и н ы м бытом. У масс не было эстетики в быту. Полуподвал 
или полуразорспная изба, грязная, прокоптелая, полутемная, иногда 
холодная, всегда вонючая, убогая обстановка. Отупляющий, безгранич¬ 
ный труд, звериный быт—все. это далеко от эстетики. Она вкраплялась 
одинокими каплями, как редкое явление. Как короткий перерыв будней, 
типичного, так как опа давно оторвалась от труда, перестала сопро¬ 
вождать его, скрашивать, ритмизировать его. Для масс остался одни 
труд без эстетики, для верхов—эстетика без труда. Теперь иное. Теперь 
она начинает входпть в быт, может войти. Теперь опа может и 
будет частью быта. «Города», «поселки» будут строиться по плану, они 
будут эстетически оформлены, внутронпостЬ жилищ, обстановка, одежда, 
также, наконец, труд. У лее делаются первые попытки работать под радио 
на фабрике. Почему это невозможно? Труд опять начипает 
соединяться с эстетикой. Она начипает вырастать из тех 
трудовых актов, которые приходится делать человечеству, облегчать, 
скрашивать их. Здесь грани сближаются, стихает машинный шум. 
Грохот завода смягчается, и будет вырастать музыкальное оформление, 
будут рождаться неслыханные еще мелодии многомиллионного труда. 
Меняется и быт. И если муки голода,” угнетения, болезней, рабства, 
зверства, раздавленной личности воспроизводили музыка, театр, жи¬ 
вопись, или какой-то клочок оставшихся еще не раздавленных радостных 
переживаний, то теперь строительство миллионов, борьбу миллионов 
будет воспроизводить искусство. Полную жизпь. Это уже начато. 

Но темп строительства будет громадный. И этот бег динамики будет 
отражаться искусством, влиять на его формы, отбрасывать умирающие. 
К этому мы подходим. К этому мы должны подготовлять п ребят. 
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V. 

Хаос смягчается. Все больше и глубже учатся массы на опыте 
в строительстве, борьбе, в практике, все резче стираются грани умствен¬ 
ного и физического труда, труда и эстетики, все больше ребята врастают 
в строительство, все больше школа перестает быть школой, умирает 
как школа, и вырастает что-то новое, небывалое, невиданное. Многим 
кажется обратпое, многим кажется, что школа становится все сильней 
и сильней. Она организует у себя площадку, клуб, «внешкольные» ра¬ 
боты, она организует труд ребят в семье, общественную работу, она за¬ 
ботится о педпропаганде, она организует детское чтение, она заботится 
о единстве воздействия. Кино становится ее составной частью, радио слу¬ 
жит ей. Словом, ее роль, значение безгранично вырастают. И тем самым 
она перестает быть школой. Все больше и больше дети учатся 
вне ее: работают в поле, в мастерской, па фабрике, все больше она стано¬ 
вится из места учебы местом организации детской работы. Но это же 
не школа. Ее основная роль — у чить отпадает. Ребята 
начинают учиться и учатся всюду. А школа? Школа помогает 
им в этом—и только. Планирует их работу. 

Умирает и учитель. Старый учитель, как он был. Из одного произ¬ 
водства в другое переходят ребята, и оші —не г а с т р о л е р ы, не экскур¬ 
санты, не праздношатающиеся. Они практические работники и вместе 
с тем учащиеся. И с ними там работает специалист дан¬ 
ного вида труда. Он вместе с тем и педагог, правда. Но это совсем 
другое. Это совсем не учитель. И нечего ему делать в школе. Здесь 
его работа. Отсюда в библиотеку, кино, лабораторию пойдут дети и будут 
там продолжать свое исследование. И там своп «педагоги», свои спе¬ 
циалисты. Так меняется в корне процесс работы. Перестает быть и над¬ 
смотрщиком учитель. Так как нет раздерганиостп у ребят, есть единство 
воздействий, нет изнурительных и коверкающих работ, нет поэтому 
и хулиганов. Есть члены большого коллектива. Сами при поддержке 
взрослых организуют и строят они свою жизнь. Так меняется взаимо¬ 
отношение взрослого и ребенка. Вот это новое уже входит в жизнь, 
уже креппет, растет. Пока еще есть школа, и кажется, что опа укреп¬ 
ляется, но новое в ней развивается. Пройдет 10—15 лет, и количество 
перейдет в качество. Этот путь надо видеть, учитывать, чтобы не попасть 
в яму, не пойти в сторону от того, куда должны иттп, куда толкает история. 

VI. 

Отмирает проблема отцов и детей. Это раньше так было. Взрослые 
тянули к прошлому, к тому, что умерло, что перестало жить. А ребята 
росли, развивались. Нс могли не расти. А их уродовали так, как уро¬ 
дуют многие китаянки ноги, как создавали карликов. Их сажали в клетку, 
и рост прекращался. Умники и ученые создавали теорию об изживании 
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детьмп детства, о том, что форсировать рост не следует, их тянули на 
вожжах назад. А они рвались вперед. Так шла борьба. Она была неиз¬ 
бежна. Она неизбеяша и сейчас в буржуазном обществе. У него нет б у- 
д у щ е г о. Но оно хочет жить. И поэтому оно не торопится жить. 
У нас прекраснейшее будущее. Нам ненавистны грязь, нищета настоя¬ 
щего, И мы стремимся расти. Мы радуемся, как дети растут. Мы растем. 
Растут и ребята. И здесь нет конфликта. Он исчез. Впервые за тыся¬ 
че л е т и е, за всю человеческую историю. Исчез как массовое явление. 
Ребяда с нами. Они лучшие друзья и помощники. Так будет. 
Это начинает замечаться сейчас. Характер отношений между учи¬ 
телем и ребятами меняется. Это отмечают все иностранцы, посетивпше 
паши школы. Это заметно и нам. Ребенок как бы вырос. Он прост со взрос¬ 
лыми. Они для него не «погонщики» мулов, не надзиратели, а товарищи. 
Прост с ними и учитель. Это далось не сразу. Но после упорной, д л и- 
тельной борьбы. После большой напряженной работы. После 
тысяч, десятков тысяч конфликтов между ребятами и учителями на про¬ 
тяжении ряда лет. Теперь опи строят общее дело. И пробирают друг друга 
в газетах, своих газетах. И тот и другой пишут в газете фабрики. И вме¬ 
сте пишут газету для села. Это невиданное зрелище. Это—н а ш е, 
специфически наше. Это возможно только тогда, когда исчезает 
пропасть между взрослым и ребенком. Когда они идут вместе. Растут. Это 
заметно всюду. На улице, в казарме, на фабрике, в деревне, 
в семье. Иной стал взрослый, иной стал ребенок, иные их отно¬ 
шения. Новые. Невиданные. Есть, конечно, и сейчас конфликты, 
борьба. 'Есть и сейчас отцы и дети. Но это уходя щее прошлое 1 ). 
Скорей бы, скорей вбить осиновый кол на его могиле. И лелеять, растить 
надо улыбку радости взрослого при виде ребенка, и доверчивый вопрос 
со стороны ребят к взрослым. Исчезает грубость отношений. Нет битья, 
меньше подзатыльников далее в быту. Ав школе? В школе это не мы¬ 
слимо. И это при нашей еще бедности, малокультурности. Это будет 
дальше. Крепить это новое надо, крепить. 

VII. * ' 

Никто из педагогов не сомневается теперь, что воспитание должно 
начинаться с момента рождения или еще до рождения. Но тем не менее 
«педагогики» преддошкольного возраста пет. Об этом периоде ничего 
не пишется ни в какой педагогике. И это тоже неверно. Пропадают 
для воспитания первые 3 года жизни. Три ли? В этот период дома, в семье, 
в детучреждениях умеют создать такой хаос, такое опустошение ре¬ 
бенка, что сразу, вмиг не выправишь и не наверстаешь пропущенного. 
II идут оттуда дикие теории о том, что доступно и недоступно этому 
возрасту. Как-будто кто-то установил твердо пределы, биологиче¬ 
ские пределы воспитания, как-будто кто-то п где-то измерил то, что дей¬ 
ствительно м о ж н о, что нет. Самое непозволительное— это хаос. 

*) Будут, конечно,, и рецидивы. Их не избежать. С ними надо бороться. 
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Это противоречия, так как ребенок должен и желает овладеть 
тем, что есть, так как оно есть. Но ему преподносят хаос. Ребенок 
может и хочет несравненно больше того, что ему позволяют, 
что ему дают. С ним сюсюкают. Ему говорят не нога, а ножка, чулочки, 
платьице, ложечка и все в таком же духе. Ноле, чулок—сказать легче. 
Это проще, короче. Из «нежности» ему затрудняют усвоение. 

* Его научают лгать с первых же лет. Так как его обманывают. И это тоже 
делается из «нежности». «Не плачь, мама сейчас придет», «не плачь, 
сейчас пойдем и купим конфетку». И ребенок двух лет уже ясно говорит 
«ты обманываешь». И редко ошибается в этом. Это очень сложно. 
И если этому учат из часа в час, то рассматривать картинки, считать, 
рисовать, застегивать, резать учат реже. Есть даже фобии. Матери 
и отцы бятся, как бы ребята в 4 года не научились читать. И скорбят, 
если это случится. Но не скорбят, когда они умеют уже лгать. Между 
тем в первом нет ничего дурного; о втором этого сказать нельзя. 

Ребят систематически учат ничегонеделанию и лени. Они одни, 
их день достаточно незаполпен, им мало помогают освоиться и узнать 
окружающее в этом возрасте. Игрушек для них нет. Никто не знает, как 
и когда давать то, что есть. Они дерутся. Порой хулиганят. Их за это нака-. 
зывают. Но все делают для того, чтобы они продолжали упражняться 
в этом. В них не воспитывают коллективизма. Кто-то до сих пор утвер¬ 
ждает, что опи собственники. Неверно это, верно другое. Мы воспиты¬ 
ваем это в них систематически. Ребенок охотно делится всем. Он еще 
не знает счета. Не знает, что ему должно достаться больше. 
Что это его. Это после внушит ему мать, отец, когда будет говорить: 
«зачем же свою куклу отдал?» и т. д. «Вот отдал свои орехи, а больше их нет». 
«Вот дал свою лопатку, а Лида ее сломала» и т. д. Вот тот хаос, в который 
опущен ребенок. 

Мы устрашаем ребенка с пеленок и делаем из него раба. «Не лазь 
под кровать, вот тебя там крыса укусит», так говорит мать. А думает дру¬ 
гое: «Полезет и еще раз придется мыть платье». «Не балуйся, вот тебя 
дядя возьмет...» и ребенок начинает бояться. Чувство страха усиливается 
еще и потому, что размер своих сил, размер опасности ребенок не знает... 
Нет опыта. А его пугают: «не лезь на стул, упадешь, не бегай резко... 
расшибешься». Не, нельзя... кажется, одни из первых слов» которые 
узнает ребенок. Это безграничное давление, безграничное угнетение, 
которым сплющивает детскую душу буржуазный строй. 

Этого еще мало... Ему говорят «о буке», которая придет и возьмет— 
слышишь... Ребенок не слышит, но это говорит мама... Следовательно, 
это правда. Она больше знает... она больше может, это он уже фщ^т. 
И так изо дня в день. До тех пор, пока ребенок начинает «слышать» буку. 
Потом бог, черти, ведьмы. Иванушки-дурачки, курочки, несущие золо¬ 
тые яйца, которые нельзя разбить...—а вчера его наказали за то, что он 
перебил простые яйца. Попробуйте выкрутиться из всей этой лжи, обмана, 
мерзости. И среди этих неверных показаний, наконец, разобраться в том, 
что есть на самом деле. 
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Вот тот хаос, в который опущен ребенок. 

Он дезорганизует. Он уродует. Он задерживает развитие. 
Это возводят в теорию буржуазные умники, которые утверждают, что 
точные знания о том, что есть, вредят ребенку. Что с ними не надо 
спешить. Наоборот, с ними очень медлят. Все это надо было для буржуа¬ 
зии. Все это в ее интересах сделано бесподобно. Красиво, изящно, научно, 
художественно, интересно. Но все это с пеленок до конца уродует ребенка. 
Нам надо создать педагогику преддошкольного возраста, и мы это сделаем,— 
се создаст переходная эпоха. И напрасно над нами смеются наши враги, 
напрасно клевещут. Столетия были в их распоряжении, и не создали они 
педагогики преддошкольного возраста. А мы ее создадим, мы ее создаем. 
Так как тот широчайший процесс массовой работы, который идет уже 
ряд лет в преддошкольных учреждениях, дает массовый материал для 
новой преддо школьной теории воспитания. И это показательно. 
Нам дорог ребенок. Мы его ценим выше всего. Пусть смеются над 
этим предатели. Но это так. И у нас впервые педагогика вырастает в науку 
о воспитании всех возрастов, всего человечества. Это—наше достиже¬ 
ние, наша задача. И это ставит перед нами по-новому проблему о б по¬ 
ло г и ч е с к и х пределах, о возможностях воспитания. Где кончаются 
они? Чем об’ясняется тот уровепь, на котором стоит человечество? Био¬ 
логическими возможностями? Нет. Мы не видим, не знаем предела воз¬ 
можного развития. Он чрезвычайно далек. Они чрезвычайно велики, 
если столетия гнета, систематической борьбы, хаоса не уничтожили их. 
И теперь, только теперь, впервые открываются необ’ятные перспек¬ 
тивы переделки самых нравов общества. 

И нет никаких сомнений в том, что в новом обществе, лишенном 
хаоса, возможности познания творчества возрастут. И \о, что мы сей¬ 
час привыкли считать пределами возможного развития ребенка дан¬ 
ного возраста, останется далеко позади без ущерба для роста ребенка. 
Мы попстипо вступили в замечательную полосу жизни. Но где-то они 
есть—эти биологические пределы. Пересмотреть, пересмотреть надо их. 

* ф 

VIII. 

Хаос уходит. Хаос уйдет в прошлое. Но это значит не только то, 
что умирают препятствия, тормоза, мешавшие развитию, но зна¬ 
чит и другое. Вместо него возникает плановость, вместо него 
растет единство влияний, вместо препятств и й—правильно орга¬ 
низованная помощь в развитии. Процесс как бы удваивается, усили¬ 
вается. Включаются в большой мере терявшиеся первые годы. Это еще 
ускоряет рост. Умирает и опасность «преждевременного» развития, так 
как умирает дезорганизующий хаос. 

И этому единству подчинено все, так же как в буржуазном 
обществе всюду хаос Это бросается в глаза. Улицы кривые и безобраз¬ 
ные. Один над другим громоздятся дома. Они то выпирают вперед, то 
уходят назад, то влезают вверх, то жмутся к земле. Они безобразны все, 
так как у каждого свой стиль, свой замысел, свое прошлое. Они исклю¬ 


чают, друг с другом спорят, борются. Нет единого за¬ 
мысла. Хаос. Кричащий хаос. И это дезорганизует. 
И так во всем. Но это отмирает. Новые поселки строятся по единому', 
до конца продуманному плану, и в их строительстве, как и в строитель¬ 
стве заводов, будет принято во внимание воспитательное влияние, так как 
дороже всего, ценнее всего становится человек. 

Об этом мечтал еще Кампанелла в своем государстве солнца. Это 
начнет осуществляться в ближайшем будущем. 

IX. 

Но иным становится и вопрос о политике, экономике и педагогике. 

Последняя всегда была в загоне. И ничего другого не могло быть. 
Экономика диктовала основное. Тонким орудием в руках госу¬ 
дарства была всегда педагогика. Она развивалась по мере того, как чувство¬ 
валась потребность в хороших рабочих, хороших чиновниках, в послуш¬ 
ных гражданах. Но государство отмирает. Из царства необходимости мы 
переходим в царство свободы. Все больше и сильнее будет становиться 
наше влияние на экономику. Не хаос экономических отношений будет 
диктовать нам требования. А общество, планомерно организованное, 
развертывает свою работу. Оно скрутило, взяло в руки весь процесс 
целиком. Оно поставило себе на службу планов о-организованное 
производство. Себе на службу. На службу своего развития, своего 
роста. И тем изменяется значение педагогики. Ее удельный вес. Он без¬ 
гранично возрастает. Знание людей, уменье их воспитывать ста¬ 
новится в центр всего, становится решающим. И этот процесс начался. С о- 
в е т ы—это государство переходной эпохи. Это государство борьбы, 
процесса отмирания государства, переход с рельс угнетения 
к все большему и большему убеждению. Об этом и говорил Владимир 
Ильич. Это есть то совершенно новое, что в корне меняет всю проблему 
педагогики. 

Вот это новое и есть проблема педагогики переходной эпохи. 

В. Я. Шульгин. 


ЗАДАЧИ ШКОЛЫ В СВЯЗИ С ВОЕННОЙ ОПАСНОСТЬЮ. 

Принципиальная постановка вопроса. 

Организация самих широких трудящихся масс но всем направле¬ 
ниям есть основное условие нашей победы в грядущей войне. 

Наша школа не замыкается от жизни и ее злободневных вопросов, 
она, наоборот, стремится стать культурным центром своего района, цен¬ 
тром, организующим вокруг той или другой задачи общественно- 
практической работы сперва ребятишек, а через них и взрослое паселение. 

Вот почему сама школа, в силу заложенных в основу ее работы прин¬ 
ципов, не может оставаться безразличной к задачам, вставшим перед стра¬ 
ной в связи с военной опасностью. 


ТРУД В ШКОЛЕ. 

Из современной практики введения труда в школе. 

(Вместо предисловия к помещаемым ниясе статьям.) 

Помещаемые ниже несколько статей по практике введения труда 
в школу интересны тем, что они отражают стремление поставить ж и- 
з н е н н о-н еобходимый труд в школе, связав его с о б- 
разова тельной работой школы, воспитывая в детях созна¬ 
тельность, борясь за Н О Т в труде. 

Статьи эти отражают опыт разных школ, находящихся в очень 
разных условиях. Тем интереснее присмотреться к ним, продумать зна¬ 
чение опыта и сравнить их между собою. 

Статьи интересны и тем, что они подходят—каждая со своей сто¬ 
роны—к основным вопросам практической методики труда в школе. 

Прежде всего важен вопрос о принципах выбора трудовых за¬ 
даний, о характере труда в школе, в связи с задачами обще¬ 
ственной его полезности. Этот вопрос затрогнвается в статье об изучении 
трактора. Частично задет он и в следующих статьях. 

Дальше—один из важнейших вопросов о том, как заинтере¬ 
совать учеников, как вызвать их па решение трудовых задач. Об 
этом говорят т. Лекторский («Конкурс учащихся») и т. В. «Выставка 
в Лосиноостровской школе»). 

Наконец, важно разобраться ив организационных во¬ 
просах в связи с проведением труда в школе. 

Об организационных приемах говорят две статьи—т. Кондратюка 
и т. Лебединского. Оба они работают над переплетными кружками. 

Остановимся несколько подробнее на последних статьях. 

Т. Лекторский проделал давно жданный и нужный опыт привле¬ 
чения технической изобретательности учеников на общее благо школы. 
В школе понадобилось усовершенствовать сигнализацию, и учитель пред¬ 
ложил самим ученикам продумать наиболее рациональные способы 
решения этой задачи, пользуясь примитивными средствами, имеющимися 
в руках школы. 

Результат любопытный—представлено 14 разных проектов сигна¬ 
лизации. Из них учепиками, совместно с учителем, выбран наилучший, 
соединяющий в себе совершенство конструкции с простотой, дешевиз¬ 
ной и изяществом выполнения. 

Педагогическое и методическое значение этого опыта, конечно, 
громадно. Становится доказанной возможность использования лучших 
творческих сил учеников. 
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В своей короткой статье автор, к сожалению, не раскрывает всех 
попыток осуществления трудовых проектов. Он упоминает только про то, 
что подобные проекты давались в прошлом, подобные предложения даются 
и в настоящем. Если так, то мы имеем перед собой начало интересней¬ 
шей работы, могущей дать чрезвычайно много для правильной методи¬ 
ческой постановки и всей работы по труду в школе, могущей дать 
чрезвычайно много и для улучшения методов преподавания. 

Если школа достигла такого уровня, при котором она может обра¬ 
щаться к молодежи, как к коллективу исследователей, сообща прилагаю¬ 
щих свои силы на разрешение поставленной ими жизненно и общественно 
нужной задачи, то мы имеем как раз то соотношение сил, которого так 
ищет наша новая школа. Поэтому важно, чтобы тов. Лекторский шире 
поделился своим опытом, рассказав о разных его сторонах подробнее. 

Одно только замечание должно сделать. У автора данный проект 
на установку сигнализации проходит под знаком конкурса, сорев¬ 
нования, награждаемого вдобавок премиями различной материально 
ощутимой величины. Правда, премии самые маленькие (напр., учебник 
Мен и Твисс по физике). Но суть не в том. Общественно полезный труд 
должен совершаться вне премиальной обстановки, вне условий конкурса, 
результаты которого материально отражаются на судьбе участников. 
Не в этом дело. И часто такой конкурс не только не нужен, но и вредит. 
Стимулом должен быть не конкурс, а общественная полезность труда. 
Поэтому-то и хотелось бы, чтобы тов. Лекторский в своих следующих 
статьях и эту сторону осветил гораздо более подробно. 

Небезынтересна и вторая статья тов. Буткевича «В поисках НОТ 
в постановке труда». Оставляя в стороне анализ методики ЦИТ, при¬ 
менимость ее в школе второй ступени, укажем на чрезвычайно серьезные 
темы, которые брали на себя ученики. Ими сделаны часы, точные весы, 
причем каждая из работ производилась коллективом учеников в те¬ 
чение многих уроков. Такая постановка труда свидетельствует об опре¬ 
деленной культуре техники в данной школе, показывает вы¬ 
сокие образцы техники, к которым стремятся ученики и школа в по¬ 
становке труда. 

Здесь вопрос приходится ставить с другой стороны. Насколько свя¬ 
зана работа одиночек, небольших групи учеников, дающих высокие 
образцы труда, со всем остальным детским коллективом; насколько весы, 
часы и прочие вещи явились действительно плодом школьной образова¬ 
тельной работы; насколько именно эти вещи необходимы школе, какие 
перспективы открывает такая установка школьных самодельных весов, 
открывает ли это перед ребятами новые возможности, дает ли им новые 
горизонты, показывает ли им, куда нужно стремиться дальше в области 
труда и техники. Или это только «кунстштюки», которые сделаны школой? 

В этом отношении любопытна статья «Об изучении трактора 
в школе». Здесь "Ы видите глубокую спайку с жизнью. Изучение трак¬ 
тора в настоящее время чрезвычайно важно, потому что вся местность 
переживает этап введения трактохозра в яйство. Школа совершенно пра 
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вильно делает, привлекая своих учеников к изучению этой важнейшей 
машины. Такой же яркости в выборе тем Для изучения техники хотелось 
бы и от каждой школы. 

Тем более интересно сравнить этот опыт труда с другими опытами, 
поставленными в относительно более примитивных условиях—переплет¬ 
ная мастерская в Борисовском округе Белоруссии. Возникла она из- 
за практической потребности. Опыт работы поучителен. 

Сначала все операции были расчленены в определенном порядке,, 
соответствующим образом была расставлена мебель в мастерской и раз¬ 
делен труд между участниками работ. Но результаты оказались неудовле¬ 
творительными. И плохое качество продукции, и оторванность учеников 
от школы, и малая продуктивность всей работы заставляют серьезно 
сомневаться в деле. 

Самое интересное—п ересмотр организации мастерской уче¬ 
никами вместе с учителем. Этот пересмотр представляет собой централь¬ 
ное место статьи. На самом деле, все работники высказываются об опыте, 
каждый говорит о замеченных недостатках и достижениях. Мы имеем 
здесь «производственное совещание», в котором участвуют 
все работники, где каждый говорит на основании своего опыта. Видны 
ц результаты. Оказывается, до сих пор не была ясно осознана цель. 
Только теперь опа выясняется больше. Разделена работа. На работе 
'выявился первый коллектив и особенности в работе, например, мальчиков 
и девочек подростков. 

В результате по-другому поделены рабочие операции, коллек¬ 
тивно обсужден весь вопрос и, наконец, качество продукции и продук¬ 
тивность возрастают в несколько раз. 

Было бы очень желательно услышать продолжение этого опыта. 
Здесь поставлена задача наиболее четкого оформления работы. 
Любопытно было бы проследить, к чему подошла школа в настоящее время. 
Недоуменные вопросы, которые несет с собой этот опыт,—это вопросы 
относительно проработки образовательной стороны труда, в данном слу¬ 
чае в связи с НОТ, особенно любопытны. К созкалению, эта сторона оста¬ 
влена в тени. 

Наконец, четвертая статья трактует об опыте в самых примитив¬ 
ных условиях. Авторы здесь не задаются целями, далеко лежащими. 
Напротив, обучить ребят переплетному ремеслу (Или столярному) в воз- 
мозкно более короткий срок, дать возможность ребятам заработать, уде¬ 
шевить как мозкно больше мастерскую для школы, тем самым сделав ее 
общедоступной. Все вопросы лежат в практической плоскости. Автор 
рассказывает о своем практическом опыте в двух школах. 

Интересно отметить то, что все ребята тянутся к труду. 
Такое относительно узкое дело, как переплетное, интересно всем. 
За год работы в условиях второй ступени (4 недельных часа) до 7 5“/о, 
подростков научаются удовлетворительно переплетать книжки. Прак¬ 
тический вывод немаловажный, особенно теперь, при введении программ 
труда. 
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Вторая сторона вопроса—организация мастерской—в конце-концов 
обходится школе относительно дешево. После переплетения 400 книг 
оказалось возможным возместить расходы, понесенные школой, на по¬ 
купку материала и инструментов, и в кассе осталось еще 11 рублей. 

Конечно, дело не в самоокупаемости. Было бы гибельно для вве¬ 
дения труда в школу сейчас выставлять лозунг окупаемости или хотя 
бы частичной оплаты. Но если это получается как продукт интенсивной 
работы учеников, вначале не рассчитанный, если в результате работал по¬ 
лучается производственная ценность, которая реализуется и служит 
для дальнейшего укрепления мастерской, против этого, возражать не 
приходится. 

Но этот пример особенно ясно показывает нам, чего мы ждем от 
мастерских в школе. Не того ведь, чтобы ребята путем полугодовой работы 
выработали все вместе 11 рублей и окупили инструмент; не того только, 
чтобы ребята научились переплетать книжкп. Это вазкно. Но также 
важно, чтобы педагогические задания ясно встали перед ребятами. Важно, 
например, чтобы одна из групп школы второй ступени, шестая или 
седьмая, например, поставили себе задачу своими силами переплести 
библиотеку или часть библиотеки школы первой ступени, взяв это дело 
на себя как общественно нужный проект; или поправку и налаживание 
учебных наглядных пособий в детском саду, взяв на себя таким образом 
общественно-полезный труд. Про эту сторону, про постановку обществен¬ 
ных заданий перед учениками, автор нам ничего не говорит. 

С другой стороны, важно обучение во время процесса переплетения 
и целому ряду технологических сведений. Технология бумаги, картона, 
производство книг, газет, карт—все это представляет собой любопытней¬ 
ший образчик общеобразовательного материала, который можно исполь¬ 
зовать в школе и во время экскурсии в типографию, и при рассмотрении 
книги, и при анализе в химической лаборатории бумаги. 

Используются ли школой эти образовательные возможности? Если 
да, то труд в школе введен не зря. Он в таком случае учит и сознатель¬ 
ности в обращении с материалом и инструментами и поднимает качество 
ребят, как работников, и в конечном счете много даст им не только 
теперь, но и при выходе из школы. Эту сторону вопроса надо в . аль- 
нейшем освещать, прорабатывать и в данной школе. 

Эти четыре статьи отражают всю ту пестроту положений, в которых 
находится преподавание труда в школах. Существуют интереснейшие 
и нужнейшие педагогические дерзновения, несущие с собой зерно пере¬ 
ворота школьной методики труда, нащупывающие нужную жизненную 
дорогу, соответствующую целям индустриализации и организации на¬ 
родного хозяйства. Но вопросов при постановке труда целое море. И в дан¬ 
ных четырех статьях эти вопросы лежат в разных плоскостях. Тем не 
менее все их следует прочесть, сравнить и начинать перед собой ставить 
вопросы труда в системе. Жизнь дает целый ряд примеров, кото¬ 
рые должны быть освещены с тем, чтобы яснее сделалась и вся система. 

Розанов. 
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Конечно, если б мы задались целью выпустить из школы переплетчп- 
ков-спецпалистов, упри, этот имел бы основание. Но как раз-то этой цели 
мы себе не ставили. Нас интересовала организация трудового процесса 

- ѴЫ СТашіли Делыо и Добивались се—научить детей на конкретном 
организованно, коллективно трудиться. примере 

А. Кондратюк. 


ОПЫТ РАБОТЫ ПО РЕМЕСЛУ В ШКОЛАХ II СТУПЕНИ. 


В своей статье я хочу поделиться с товарищами результатами работ 
Чо переплетному и столярному ремеслу, которые были проведены мною 
по трем школам-семилеткам за 1926—1927 учебный год. 

,п 7 о?!! 7 ЧаПЩХСЯ ВТ0Р0Г ° Концептра 113 6-тп групп к работам приступи- 
0В ?^ а ’ Т '"°' 110 Р е ^ ят от группы, что составляет около 45% всех 
учащихся. Желающих работать было значительно больше, но ограничен¬ 
іе ВР Т ” ^ позволили удовлетворить запросы 

ітгаѵе Ре б ЯТ ’ ИПРПИПМаТІ> В мастерские пришлось по жребию. Из 72-х ѵча- 
было 0 Р га низовано 4 группы, по 18 человек каждая Работы про 
изводились с каждой группой один раз в неделю по полтора часа без пере- 

Посло вступительных бесед о значении труда и ремесла вообте 

’I "ГДГ.” П " Р ™"™» Г " » ,,, л.,я учапшх. 

ея, так и для самой школы, после выявления особенностей и условий 

,:ГкГ;ід р “"“ к “ л “ ѵ - ——«и»™ -р“ 

П#мере того как усваивались последовательность и техника работы 

»*» «..с™ «/к"г ю . 

«сет,™ усл ™“™"' >■«»>«» н«>ог«.™ „ давали ук.ааиш, 

отстающим. Таким ооразом у всей группы работа шла ровно- пикто не 

забегал вперед и никто не отставал. Кплги были переплетены каждым 
самостоятельно и „„ одна книга не была испорчена. Когда “ тѵщичи 
к переплету по второй книге, указаний учащимся не делалось а ош, 
ра. Дрались сами в последовательности и правильности работы между 

~ 

запем^ 0 тГвпіпн 'ле^ГпТдв^шпурл^л’ 0 ° КЛЛЙИЫМ Ф ° Р ' 

гзй вводились новые элементы работы и в коГеч? после ^ юп 1 ей «нп- 
з а кончились художественными переплетами ' ° М Р '‘ Я ’ Льтатр работы 
Таким образом в течение года ребята усвоили переплет книги с клей 
ым складным и фальц-форзацами, шитьем книги в один и два легата на 

ГпримпттуГоІ иа обрр3 к ™ги 

кладками, обтягивалп книги ® л ’^м а дерматппом°с С тпснение^ Г (примитиЕ-- 
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ным способом) и придавали переплету книги художественный вид из 
комбинироваппого материала, а так же усвоили переплет книги в папку. 
Все эти работы усвоены учащимися до 55% общего состава и главным 
образом 7-й группой. 

Попутно с переплетом книг ребята обучались и картонажному делу. 
Эта работа велась в комплексе с академической работой школы, совместно 
с физматом, естественником и преподавателем рисования. Она выразилась 
в следующем: в мастерской ребята вычерчивали, выкраивали и склеивали 
геометрические площади и тела, что служило наглядным нэсобием для 
физмата и моделями для преподавателя рисования; по заданию же физма¬ 
та в мастерской был сделан закрытый экран на подзорную трубу для наблю¬ 
дений за солнечными пятнами. Контакт работы с естественником заклю¬ 
чался в том, что по его заданию был сделай открытый темный цилиндр 
Для выращивания растений в темноте, и, кроме того, все материалы, соби¬ 
раемые на экскурсиях, обрабатывались в мастерской и выпускались от¬ 
туда в виде наглядных пособий: гербарии, энтомологические коробки, 
паспарту с коллекциями окаменелостей и т. п. Для хранения материалов 
кружковых работ, для кружков были сделаны папки разного типа. 
Выдающиеся чертежи, таблицы, диаграммы учащихся, а также, школьные 
географическпе карты и таблицы наклеивались на полотно. Все эти работы 
исполнялись учащимися, которые, получив задания и об’ясненпя коллек¬ 
тивно, по группкам приступали к работе самостоятельно и к руководителю 
обращались в случаях сомнений, колебаний и разногласий в коллективе. 
Кроме этих работ, ребята выполняли апликационные работы: ко дпям про¬ 
летарских праздников делались лозунги, звезды и т. и. В эту работу были 
вовлечены все обучающиеся, делая разную работу. 

В итоге, кроме перечисленных наглядных пособий для школы, было 
переплетено до 400 книг, и учащиеся для себя переплели до 250 книг. 

Очень хорошо работающих к концу года оказалось 10%, хорошо— 
18%, удовлетворительно—47% п слабо—25%. 

Во второй школе картппа переплетного ремесла почти тождественна 
с. работой в первой школе. В этой школе через мастерскую прошло 76 че¬ 
ловек, из которых 20 по столярному ремеслу, что составляет около 60% 
общего числа учащихся. Ребята, обучавшиеся переплетному ремеслу, 
столярному не обучались и наоборот. Это об’яспяется склонностью ребят 
к тому пли другому виду ремесла. Ребята в переплетной мастерской зани¬ 
мались в две смелы по полтора часа, а в столярной—в одну смепу три часа 
нод ряд. 

В столярной мастерской, как и в переплетной, не было никаких 
предварительных работ по навыкам, а сразу приступали к изготовлению 
нужных вещей. Первой нашей потребностью было пметь доски для пере¬ 
плетной мастерской. Приступили к поперечному пилению досок лучковой 
пилой, отстрогали их п под шерхебель и под рубанок—вышло недурно; 
доски служат п по настоящее время. Затем начали оборудовать и мастер 
скую; пужДа в табуретках. Стали делать табуретки коллективно. Вышло 
личего, прочно пемного некрасиво, по это не смущает ребят, а наоборот. 
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они, видя недостатки и ошибки в своей работе, исправляют их на последую¬ 
щих работах. Важно и дорого то, что сделана вещь, на нее и садятся 
и становятся, и это убеждает ребят в том, что они могут работать, а предва¬ 
рительные работы по навыкам зачастую расхолаживают ребят. Вторые 
табуретки вышли лучше, а третьи совсем хорошо: и резка правильная 
и стружка гладкая и пригнаны плотно. Для школы сделали 12 табуреток, 
доску для об’явленнй, вешалку, этажерку для химического кабинета для 
колбочек, топорища, круглые палки для географических карт и еще сдела¬ 
ли большой стол для переплетной мастерской. Для себя ребята делали 
салазки, скворечники. Таким образом, не портя материала, изготовили 
нулсные вещи, которые служат нам, и на них же мы научились пилить, 
строгать, долбить п т. и. и знаем название и применение каждого инстру¬ 
мента. Успех работы средний. 

Во время работ по тому и другому ремеслу ребята пели свои песни. 
Этим приемом парализовались шум, беготня, споры из-за инструмента, 
работа шла весело, и был порядок. Так было поставлено дело в школах, где 
заведывающие, коллектив и совсод шли навстречу мастерским, посещали 
работы и не отказывали в средствах, а средств понадобилось гроши, не 
считая оборудования, на материалы по 5—7 рублей в месяц. 

А. Н. Лебединский. 


ОПЫТ ШЕЛНОВОДСТВА В КРУЖКЕ ЮННАТОВ. 

(Скопин, Рязанск. губ;, Побединские госкопи. Школа-семилетка.) 

Почему-то у нас среди населения сложилось убеждение, что занятие 
шелководством по пашей местности невозможно... 

Приходилось слышать не только от лиц неосведомленных, но даже 
и от некоторых наших естествоведов, что тутовое дерево не растет в нашем 
климате. 

Между тем, как известно, тутовое дерево растет в Москве, севернее 
Москвы (конечно, до известного предела) оно растет, прикрытое чем-либо 
на зиму от холодов, а южнее Москвы свободно растет, легко перенося зим¬ 
нюю стужу и не требуя особой защиты. Следовательно, в районах, располо¬ 
женных южнее Москвы, имеющих более теплый климат, тутовое дерево 
расти может, и занятие шелководством вполне возможно. В прошлом 
году, заинтересовавшись шелководством, кружок юных натуралистов По- 
бединской школы-семилетки решил поставить опыты кормления гусениц 
тутового шелкопряда, намереваясь при удачном результате их продви¬ 
нуть шелководство в широкие народные массы, как занятие легкое, не 
требующее особых затрат и весьма доходное. 

Зимой занятия кружка вылились в форму теоретического изучения 
шелководства. На собраниях кружка ставились доклады о тутовом шел¬ 
копряде, его кормлении, уходе за греной и т. д._, 
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Весною кружок приступил к практическим работам. Решено было, 
за отсутствием тутовых деревьев, поставить опыт кормления гусениц 
тутового шелкопряда скорцонерой (Сем. Сошрозііае —Зсоггопега ізра- 
віса). С этой целью выписали семена скорцонера, грену т . Семена посеяли 
сначала в ящике, а затем, когда сеянцы подросли, их высадили на грядки 
опытного участка. Здесь юных натуралистов постигла неудача, которая 
на долгое время убила в них желание работать на опытном участке: хули¬ 
ганы подергали все сеянцы скорцонера, испортили и другие опытные посе¬ 
вы, уничтожив все труды детей. А трудов было немало положено па опыт¬ 
ном участке. За неимением лошади для обработки участка железными 
лопатами вскапывали ребятки землю, поднимая и разбивая крепкие дерно¬ 
вины под посевы и под гряды с скорцонерой. Веда школы в том, что она 
не имеет своего участка земли и пользуется маленьким уголком, отведен¬ 
ным в местном общественном саду, куда имеется всем свободный достуи, 
включая н хулиганов. 

В скором времени вывелись гусеницы тутового шелкопряда, породы 
«Асколи». Это были маленькие, черненькие, покрытые ігушком, червяч¬ 
ки, длиною около 3 мм. Что было делать с нпми? Чем кормить? Решили 
искать им корм среди окружающих растений. Врали листья растений, 
семейства сложноцветных, имеющих млечный сок. Гусеницы массами 
умирали, кроме тех, которым достался в пищу одуванчик (ТагахасшпоГі 
сіпаіе \Ѵщд). Жадно ели его, заметно росли, постепенно меняя окраску, 
( линяли. Уцелело у пас только 6 гусениц. 36 дней жили они. Выросли креп¬ 
кие, здоровые, толщиной в мизипец, длиной около 2-х вершков. 

Однако коконов не дали и все уморди. Впрочем, смерть их могла 
последовать и от неосторожного курения посетителей в том помещении, 
где были черви. ѵ 

Установить, почему, повидимому, вполне здоровые гусеницы не дали 
коконов, юннатам тогда не удалось. 

В нынешнем.учебном году решили выписать саженцы тутового дерева 
(Ыогиз аІЪа) для опытпого участка, а некоторые учащиеся выписали их 
п для себя—-в свои сады и огороды. Все выписанные саженцы принялись, 
за исключением тех, которые в дороге были испорчены мышами. 

Тутовое дерево весьма неприхотливо на почву и весьма легко прини¬ 
мается. Когда саженцы в достаточной степени покрылись листьями, реши¬ 
ли выписать грену. Спустя 4 —б дней по получении ее маленькие серовато¬ 
голубоватые яички стали темнеть и наклевываться: из крохотного отвер¬ 
стия яичка стали показываться блестящие черные головки. С большими 
усилиями головки освобождались от оболочки яичек и выползали в виде 
маленьких черных червячков. 

Снова решили поставить опыт кормления гусениц скорцонерам, 
одуванчиком, а так же и .листьями других растений. Часть гусениц 
кормилась исключительно листом тутового дерева. Это были «кон¬ 
трольные» черви. Рост гусениц, питавшихся другими растениями, 
сравнивался с ними. Через 28 дней по выходе из яичек черви, 
питавшиеся листьями тутовых деревьев, дали коконы. Гусеницы, кормив- 
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ВОПРОСЫ ВОЕНИЗАЦИИ В ШКОЛАХ СОЦВОСА. 

(Письмо в редакцию.) 

Каждая страна, воспитывая молодое поколение, стремится к тому, 
чтобы будущие гразкдане горячо любили свою родину, а выросши, могли 
бы с закрытыми глазами итти умирать «за веру, царя и отечество», как 
было в царской России. 

Кроме чисто-морального влияния и подготовки школьников, цар¬ 
ское правительство вводило, начиная с двухклассных школ, обязатель¬ 
ную муштру, выражагшуюся в гимнастике, шагистике и обращении 
с учебными ружьями (ложами). В старых школах эти ружья хранились 
так лее бережно, как и учебники; сейчас же от них не осталось и помина: 
растащили, попортили. Выучка военному делу в царской России в шко¬ 
лах дальше этого не шла. 

Не лучше, пожалуй, обстояло дело это и во всех иных буржуазных 
государствах до империалистической войны (исключая, может быть,Гер¬ 
манию). И только последняя показала, какую роль в деле обороны страны 
играет обучение в школах учащихся военному делу. По окончании воппіі 
школы, всех империалистических государств начали военизироваться, 
и сейчас мы можем во многом поучиться у буржуазных школ, что надо 
сделать для привития подросткам-учащпмся навыков военного дела. 

У нас в страпо рабочих и крестьян, где о'защите родипы и рево¬ 
люции говорят все, начиная с октябрят и кончая седымц стариками, во- 
ирос о военизаций в школах практически в жизнь не проводится. По¬ 
этому нам хочется выдвинуть некоторые моменты по данному вопросу 
и привлечь к ним внимание в первую очередь работников народного обра¬ 
зования. Мы не будем перечислять, что практически делается в других 
странах в этом отношении, это вопрос другого очерка, а перечислим то, 
что возможно делать у нас, чтобы школьники кое-чему учились сыз¬ 
мальства. 

Вопрос в общей сложности делится на три части: 

1. Кто должен руководить военизацией в школах. 

2. Военизация в школах в городе и селах. 

3. Практические предложения. 

Обсуждая первую часть вопроса с рядом лиц, мы пришли к следую¬ 
щим выводам. В центре должны существовать периодические или постоян¬ 
ные комиссии из представителей Наркомпроса и Наркомвоенмора. Эта 
комиссия должна постоянно давать необходимые указания низам по дан¬ 
ному вопросу. На местах вся тяжесть работы должна уже лечь на учите¬ 
лей Школ. И если школа находится в городе, где стоит воинская часть, 
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или в большом селе, где имеются в запасе командиры армии, и то и дру¬ 
гое надо использовать на 100%. 

Учительство надо соответственпо к этому делу подготовить. У пас 
был и, вероятно, есть и будет ряд курсов по переподготовке. На них 
и следует дать некоторые указания учительстзу (мы но говорим о том, 
что связь учителей по дапному вопросу с Осоавиахимом и Комсомолом 
должна быть всегда для пользы дела). Среди учительства и учеников надо 
распространить популярные военные газеты и журпалы как подсоб¬ 
ный материал в руководстве работой. 

Военизация в школах городских безусловно пойдет легче, чем в се¬ 
лах. В городе каждый подросток видит красноармейцев, их занятия; 
в селах же дело обстоит хуже. Поэтому мы и говорим, что на сельских 
учителей ляжет более трудная обязанность. 

Как в городских, так и в сельских школах по комплексу вводятся 
как будто бы элементы военизации (мы пе касаемся высш. уч, завед.). 

Кроме того, что приходится по комплексу, надо заполнять внима¬ 
ние ученика и в ипое время. Молено ведь в школьных клубах иметь неко¬ 
торые лозунги (посвященные этому вопросу), приглашать па детские 
вечера, где это возможно, представителей Красной армии, делать не¬ 
большие эпизодические доклады, выдержанные с точки зрепия педаго¬ 
гики. В школьных газетах и в детских центральных газетах надо иметь 
отделы военизации. 

В школьных клубах надо везде устроить военные уголки, обору¬ 
довать соответствующим материалом, а где возможно, то иметь и тир 
для старших учеников. В уголках можно иметь противогаз, разобран¬ 
ную винтовку и прочее. 

Можно и нужно наладить состязания детей по устройству моделей 
аэропланов, планеров и пр., и пр. Можно и надо проводить меЖдушколь- 
ные состязания по всем этим вопросам и по гимнастике. 

Надо в городах чаще ходить в воинские казармы, на некоторые 
состязания красноармейцев. 

Этим не перечислили мы всех форм, какими можно привить уче¬ 
нику элементы военизации. Попятно, что не рекомендуется все это в оди¬ 
наковой мере для 17-лотпих и 7-летних учеников, можно иметь для пих 
разные виды занятий. Мы только желали бы заострить этот вопрос, чтобы 
■обсудить его как следует и принять возможные решения. 

Д. Галушко. 
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ХРОНИКА. 


РУССНАЯ. 

РЕЧЬ Н. К. КРУПСКОЙ НА ВСЕСОЮЗНОМ СОВЕЩАНИИ ШКОЛЬ¬ 
НЫХ РАБОТНИКОВ. 

(2-го июля 1927 г.) 

О школьном вопросе я доклад делать не собиралась. Я просто хотела 
приветствовать вас и высказать несколько соображений в связи с обсуж¬ 
даемым вами на конференции вопросом о школе ФЗУ. Может быть, все 
то, что я буду говорить, вам хорошо известно. Нона эти вопросы с особой 
настоятельностью наталкивает сейчас жизнь,, и потому полезно еще раз.- 
на них остановиться. 

Рашше, когда мы говорили о школе ФЗУ, мы имели в виду какой-то 
однородный тип школы. Но мне кажется, что такой подход не совсем пра¬ 
вилен и вот почему: спрос па рабочую силу—это спрос на разного типа 
квалифицированных рабочих, которые в разпые производства в разном 
количестве требуются. Школа ФЗУ должна ссебразсЕьться с производ¬ 
ством, какие рабочие требуются в настоящий момент и какие будут требо¬ 
ваться на заьтрашний или послезавтрашний день; надо видеть, куда идет 
развитие. И вот, останавливаясь па этом вопросе, приходится хотя бы 
бегло остановиться па вопросе б развитии спроса на рабочую силу. Когда 
было одно ремесло, когда пс существовало машин, тогда ясно было, кого 
надо понимать иод квалифицированным рабочим,-таковы^ был ква’лпфи- 
нпрованпый ремесленник. В период развития мануфактуры, когда машип 
еще не было, по когда капиталисты, пользующиеся наемным трудом, стали 
вводить разделение труда и ремеслепный процесс распадался на свои 
составные части, такое разделение труда вводилось и в столярное, и в сле¬ 
сарное, и во всякие другие ремесла. Единый ремесленный процесс разла¬ 
гался на составные части, и для того, чтебы выполнять отдельные части 
всего процесса, не надо было уже изучать все ремесла в целом, а можно 
было в течение одного-двух дпей или одной-двух недель научиться выпол¬ 
нять ряд несложных движений—прибивать что-либо одпосбразпым движе¬ 
нием молотка, оттачивать кончнк булавки и т. д. В период развития капи¬ 
талистической мануфактуры; в эту мануфактуру шли рабочие из деревни, 
на работу брали женщин, детей. Шли те, кто не был подготовлен, по мог 
быстро научиться іыполнять небольшую частицу ремесленного процесса. 

Зачем следующая ступепь развития—это появление машпны, такой 
машины, при которой очень многое приходится делать при помощи подоб¬ 
ного труда, делать руками рабочего—не все механизировано; в первых 
машинах была механизирована лишь часть работы, а часть приходилось 
делать рабочим. Вот это обслуживание машпны пришло на смену ручно¬ 
му ремесленному труду, распавшемуся на свои составные части. Свя¬ 


зывание рвущейся нитки, которую рвет машина, подкладывание под 
машину листов бумаги и т. п. занимали весь день. При первых 
машинах была масса механического монотонного труда. Конечно, 
такому труду учиться нужно было не годы, а пару дней или 
недель. В Германии есть особый термин для таких рабочих—«ап{?е- 
Іегніе АгЬеіІег», т.-е. наученные рабочие, которые в течение короткого 
времени научаются, как обслуживать машины, подкладывать листы, за¬ 
вязывать нитки п т. д. В тот период машина так строилась, что только 
основную работу выполняла машина, а масса подсобного труда делалась 
рабочими. В этот период был большой спрос опять-таки на таких рабочих, 
которые не представляют собой квалифицированной силы в настоящем 
смысле слова, а которые являются только придатком к машине. 

Под влиянием борьбы рабочих, под влиянием сопротивления рабо¬ 
чего класса безграничной эксплоатации фабриканты стремились обойтись 
меньшим количеством рабочих и потому старались вводить усовершен¬ 
ствованные машины, платили очень много за всякое изобретение и т. д. 
для того, чтобы машины выполняли ту часть работы, которую раньше 
выполняли обученные рабочие. Эти усовершенствованные машины, кото¬ 
рые в настоящее время преобладают в современной крупной промышлен¬ 
ности в передовых в промышленном отношении странах, требуют не одного 
обслуживания, как прежде. Для обслуживания их пужец другой тип 
рабочего—нужен такой рабочий, который умеет этой машиной управлять, 
который умеет эту машину полностью использовать, который знает ее. 
Он больше организатор, больше наблюдатель, больше руководитель, чем 
придаток к машине. Это уже совершенно другой тип—квалифицированного 
рабочего. 

Теперь посмотрим па нашу промышленность, к какому типу промыш¬ 
ленности она относится. Что в пей преобладает: ремесло, мануфактура, 
фабрики, оборудование машинами старого или нового типа? Ремесло 
держится еще в отдельных отраслях производства: швейной, сапожной, 
столярной и пр. Оно вклинивается иногда в работу фабрики, наир., в авио- 
деле, в кустарной промышленности мы видим подобие мануфактуры, разде¬ 
ление ручного труда, и как раз в кустарной промышленности очепь сильно 
применяется и детский и женский труд. Затем машинное производство. 
Надо сказать, что у нас целые отрасли производства еще обслуживаются не 
самыми лучшими машинами, а машинами довольно отсталого типа. И вот 
на таких фабриках и заводах, где машпны отсталого типа, еще очень широ¬ 
ко применяется труд «наученных» рабочих, которые приходят, очень бы¬ 
стро обучаются вот этим небольшим процессам, которые надо делать для 
того, чтобы обслужить машины. 

Затем в самых передовых отраслях производства мы видим налицо 
машины нового типа, такого типа, который требует для своего обслужива¬ 
ния сравнительно небольшое число рабочих, но рабочих высоко-квалифи¬ 
цированных, рабочих, которые понимали бы механизм машпны, умели 
исправить ее на ходу, умели бы приспособить ее к разного рода работе 
и т. п. 
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Если задаешь себе вопрос, какого типа рабочих готовят в школах 
фабзавуча, то па этот вопрос не находишь ответа. Например, я видела 
года два тому назад, как сидят фабзавучппцы и завертывают целыми днями 
конфеты в бумажки. Надо ли три года учиться в фабзавуче, чтобы нау- 
учиться завертывать леденцы в бумажки? Не падо, конечно. 

Это отдельный пример. В общем и целом фабзавуч дает, конечно, 
и теоретическую подготовку. Есть очень много разных типов фабзавуча. 

Есть много фабзавучей, которые дают главным образом ремесленную 
подготовку, и очень немного фабзавучей таких, которые подготовляют 
того рабочего, который нужен при современной машине на лучшей совре¬ 
менной фабрике. И это вполне естественно, потому что у нас и произ¬ 
водств, которые употребляют усовершенствованные, улучшенные маши¬ 
ны нового типа, очень немного. Только в последнее время довольно силь¬ 
ным Темпом стали создаваться разные предприятия, в которых машины 
этого новейшего типа применяются. Но если мы возьмем обычный наш 
завод, то мы увидим, что там наполовину применяется труд ремесленный, 
и под термином квалифицированный рабочий нанимается рабочий, ква¬ 
лифицированный больше в ремеслепном отношении, чем рабочий, который 
квалифицгровсн в настоящем смысле слова. А между тем развитие техни¬ 
ки идет именно в том направлении, что требуются рабочие современной 
техники. Если кы отдадим себе отчет в том, куда пдет развитие техники, 
мы яснее увпдпм, как строить школы фабзавуча в тех или других от¬ 
раслях производства. ^ 

Можем ли мы успокоиться на том, что часть ребят будет просто 
работать в таких отраслях, где не требуется квалифицированный труд, 
а часть ребят явится простым придатком машины. Труд по простому об¬ 
служиванию машины является самой утомительной, самой монотонной, 
самой притупляющей формой труда. В ремесле есть творческий элемент. 

Там надо сообразить, примерить, знать материал. У квалифицированного 
рабочего, который знает технику, который подготовлен, есть известный , п 

элемент творчества в работе, а этот обслуживающий машАіу подросток 
или рабочий,—они обречены на чрезвычайно монотонную работу. У фран¬ 
цузского писателя Мопассана есть рассказ, где описывается такой рабочий, 
который всю свою жизнь проработал, обслуживая машину. Я не знаю, что 
он делал, но его работа заключалась в том, что он поднимал и опускал руку. 

Там довольно сильно описано, как проходила его старость, какой он стал 
неподвпжпый. Его семье пришлось переезясать на другую квартиру, и слу¬ 
чилось так, что ему пришлось помочь перенести шкап. Он поднял руки, 
а затем мехапически стал делать то движение, которое всю свою жизнь 
делал. Мне в жизни приходилось наблюдать рабочего, который с раннего 
детства работал по обслуживанию машины. Я тогда занималась в воскрес¬ 
ной школе. Мне как раз бросился в глаза этот рабочий, который с детства 
проделывает эту монотонную работу. Характерной его особенностью было 
полпое отсутствие инициативы. Ходит человек вечерами учиться писать. 

Все другие его товарищи, приехавшие из деревпи и недавно вступившие 
на работу, возьмут перо, как все берут, а он не смотрит, как все берут перо, 
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возьмет наоборот, точно никогда не видал, как пишут, и хочет писать. 
Когда нее ему покажут, он больше ошибки не делает. А все безграмотные 
обычно пишут все-таки в строчку, а он, наоборот, начинает писать вдоль. 
Но когда ему об’яснишь, как нужно писать, он пишет правильно. Так 
действует монотонное обслуживание машиаы. По воскресеньям обыкно¬ 
венно говорили: «А нашего рябого (он был рябой) в участок отвели, пьяпым 
напился». Это происходило потому, что он в жизни ничего не наблюдал, все 
время работал па притупляющей работе. Не знал, чем в воскресенье себя 
занять. Это очень типично и характерно. Монотонная работа при машине 
убивает инициативу, наблюдательность. При капиталистическом строе 
ставили ребенка за такую работу и смотрели спокойно, как монотонная 
работа отупляет его. Капиталист не интересовался, что с ним будет даль¬ 
ше. Но можем ли мы так подходить к пашей молодеяш? Конечно, не можем. 
Может быть, надо годик-другой каждому поработать около машины, пото¬ 
му что это дает выдержанность, дисциплину, самодисциплину, но обрекать 
парня или девушку на целую жизнь на такую работу, конечно, невозмож¬ 
но. И мне кажется, что одной из задач школ ФЗУ является втягивать и эту 
молодежь, которая работает при старой машине, но обслуживать в том 
отношении, чтобы давать им выход. Если подросток проработает некото¬ 
рое время па такой работе, он не отупеет, а в дальнейшем забота комсомо¬ 
ла, забота молодежи должна быть направлена на то, чтобы дать ему выход 
из этого безнадежного положения. Всю жизнь работать на таком отупляю¬ 
щем виде труда, конечно, чрезвычайно тяжело. И тут выход необходим. 
И тут школа ФЗУ, когда поступают такие ученики, должна, кроме тех 
знаний, которые им необходимы при этой машине и которые приобре¬ 
таются очепь быстро, должна дать ему знания общего понимания производ¬ 
ства, дать ему такие знания, чтобы этот парень или девушка могли 
пойти на другую работу, а эта работа была бы для них лишь временной. 

Теперь если мы возьмем ремесленпый заводский труд, то в прежнее 
время на эту работу люди черпались из ремесла, из кустарей. 

» Теперь у нас кустарная промышленность, ремесло находятся в до¬ 
вольно плохом состоянии, переживают кризис, черпать там неоткуда. На¬ 
до молодежи учиться. Но, конечно, надо себе отдать отчет, что ремесленное 
обучение—очець длительное обучеіше, потому что оно связано с выработкой 
физических навыков, и вот каі^ раз в области квалифицированного труда, 
ремесленного труда, например, наш институт труда Гастевский дает очень 
много подходов, которые срок ремесленного обучения могут укоротить. 
Заслуга института Гастева как раз в том, что, анализируя процессы 
труда, он дает подходы к обучению более быстрому, чем обычное ремеслен¬ 
ное обучение, к навыкам ремесленного труда. А ремесленный труд будет 
еще долгое время в производстве играть большую роль. Это показывает 
авиодело, новая отрасль труда, на которой применяется ремесленный 

труд. \ 

И, потом, последнее. Последнее—это высоко-квалифицированный 
рабочий, который знает отрасли, который знает графику, знает мапшпо- 
веденне, знает технологию, знает рациональную организацию труда, 
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целый ряд областей, которые современный квалифицированный рабочий 
должен знать. Конечпо, помимо школы ФЗУ, приобрести эти сведения 
негде, и школа ФЗУ тут для нашего производства может дать чрезвычай¬ 
но многое. Мы видим, что в производстве как раз квалифицированный 
рабочий очень часто меняет свою профессию. Мне пришлось читать как-то 
одну статью в немецком сборнике, в которой указывался результат обсле¬ 
дования рабочих, работающих на точной механике в Берлине, и там указы¬ 
вается, что как раз квалифицированные рабочие очень часто меняют про¬ 
фессию; из одной профессии переходят в другую, близко соприкасающуюся, 
пе то что мепяют в том смысле, что был булочником, а стал слесарем, но 
есть ряд смежных профессий, и квалифицированные рабочие переходят 
>П'т 113 одной профессии в другую. Высчитано, что слесарь 6 раз меняет 
профессию, токарь 8 1 / 2 раз; максимум—15 профессий, которые меняет ква¬ 
лифицированный рабочий,—это вызывается обычно изменениями в хара¬ 
ктере производства. Чрезвычайно важно, чтобы квалифицированный рабо¬ 
чий умел приспособляться к производству, к новым формам производства, 
тогда переход на более усовершенствованные машины не вызывает того, 
что рабочий должен уйти из этого производства, он просто приспособля¬ 
ется к новым формам. Все эти вопросы, конечно, имеют чрезвычайно важ¬ 
ное значение, если подходить к пим под углом зрения ФЗУ. Что у пас про¬ 
изводство требует вот этого нового рабочего, об этом приходится читать 
в газетах. Особепно живо почувствовала я это недавно на конференции 
рабочих университетов—это особый тип школ взрослых, который у нас 
вырос самостийно. Никто не устраивал, ни политпросветы, ни профсоюзы, 
но в разных местах,—где по инициативе полнтпросветов, где по инициати¬ 
ве профсоюзов, где по инициативе научных работников,—при вузах 
выросли так называемые рабочие университеты, которые характери¬ 
зуются тем, что туда идут взрослые рабочие, при чем рабочие с большим 
стажем—по б 10 и больше лет. Какой рабочий туда идет? Идет рабочий, 
который уже много лет пробыл в производстве, который ведет большую 
общественную работу. И вот очень характерно, по какой линии разыгра¬ 
лась дискуссия на конференции. Одна часть рабочих, которая работает 
в отраслях, где нужна ремесленная квалификация, толковала о том, что 
по неправильной линии идут рабочие университеты, чю они должны давать 
определенную квалификацию на такой-то разряд, а большая часть рабо- 
шх, при чем рабочих из промышленных центров, из Ленинграда, из Мото¬ 
вилихи, Ивапово-Вознесепска и часть из Рогожско-Симоновского района, 
с крупных заводов говорила о том, что не надо такую квалификацию да¬ 
вать, а надо такую: графику дать, машиноведение дать, технологию дать, 
дать знакомство с организацией труда, товароведение, такой тип знания, 
который делает рабочего хозяином производства. Учащийся на рабочем 
факультете фактически - в производстве играет крупную роль, он и так 
считается квалифицированным, но при новых машинах, которые 
вводятся, ему нехваТает вот этого общего теоретического знания. Конечно, 
на ряду с этим рабочий пред’являет требования к русскому языку; как 
один рабочий говорил: «Странное дело, сколько лет прожил, 40 лет прожил. 
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говорить умею, читать читаю, разбираюсь, а писать начну,—порчу бумагу». 
И все расхохотались, потому что, очевидно, это наследие старого—порча 
бумаги, так что волей-неволей, приспособляясь к российским условиям, 
на ряду с графикой и технологией хотят знать также и русский язык. Це¬ 
лый ряд присутствовавших па конференции говорит, что они такой кон¬ 
ференции еще пе видали, не видели такой аудитории, которая бы так созна¬ 
тельно подходила к вопросам, и, что особенно характерно, это та линия, по 
которой пошли споры. Выясняется, кто хочет, чтобы рабочий универси¬ 
тет давал определенную квалификацию. Например, очень яро защищал 
эту точку зрения один рабочий; он был наборщиком, теперь он хочет стать 
электротехником. Ему нужен ряд навыков, иначе он разряда не получит, 
а большинству, уже пустившему корни в производстве,—им нужна такая 
вещь, как физика, химия, технология и т. д. Конференция показала, что 
современному рабочему особенно надо. Я думаю, что сейчас нам надо 
особо тщательно смотреть, в каком производстве куда идет развитие 
техники, на какой ступени развития данное производство находится. 
Если вы посмотрите, ио какой липии сейчас происходит рационали¬ 
зация труда, то увидите, что она бьет по той массе рабочих, которая 
обслуживала машины, которая делала чисто-механическую обслуживаю¬ 
щую работу: сокращения при рационализации падают как раз больше 
всего на рабочих неквалифицированных. Вот почему особенно ваяшо 
сейчас смотреть анализ процессов труда в каждом производстве, анализ 
существующих машин и т. д. 

Надо смотреть, кого куда можно подготовить. Надо сказать, что при 
подборе учащихся ФЗУ чрезвычайно много может дать психотехника. 
У нас это дело еще в самом первобытном состоянии. Хотя отдельные работ¬ 
ники производят чрезвычайно интересные работы в этой области, но это 
еще не вошло в рабочий быт, это на фабриках и заводах еще слабо принима¬ 
ется—подбор рабочих па основании способностей, той или другой одарен¬ 
ности. ч 

А между тем это одна из самых интереснейших областей науки, 
которая, например, в Германии ив Америке уже широчайшим образом при¬ 
меняется. Но капиталистический подход извращает характер психотехни¬ 
ки. Я просматривала немецкий журнал «Индустриальная психотехника». 
Как там определяются качества рабочего? Принимается во внимание не 
только то, как точно рабочий определяет пространство, не только то, на¬ 
сколько он межет раздваивать свое внимание, наблюдать несколько вещей 
сразу и ир.,—пе только эти стороны наблюдаются, по рабочие подбираются 
по тому, насколько они имеют уживчивый характер, умеют не иметь соб¬ 
ственного мнения и т. д. Вся психотехника и журнал носят архпбуржуаз- 
ный характер. Во время войны особенно много было проделано в области 
психотехники, которая определяет, какие способности должны быть у лет¬ 
чика, вожатого и т. д., чтобы было меньше несчастных случаев. Все это 
хорошо, но на ряду с этим бружуазная психотехпика превращается 
в псевдонаучную, буржуазная психотехника требует от рабочих такого 
количества рабсклх черт, какое хочется буржуазии, какое ей нужпо. 
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чтобы обессилить рабочее движение. Тут дело пе в требованиях науки, 
а в требованиях бурзкуазии. Буржуазную ппсихотехпику надо выбросить 
за борт, взяв из нее лишь то, что действительно нужно, что облегчает воз¬ 
можность каждому дать работу по его способностям. Я хотела остановиться 
еще на одном вопросе, который на меня недавно произвел довольно силь¬ 
ное впечатление. Была я на одной большой текстильной фабрике, где 
главным образом развит женский труд, и меня удивило плохое отношение 
к школе фабзавуча. Эта фабрика подала в Московский совет заявление 
с просьбой разрешить нм перейти на индивидуальное ученичество. Я стала 
расспрашивать, в чем дело. Говорят: кто учится у нас в фабзавуче?—дети 
служащих да пемногих, лучше оплачиваемых рабочих. Почему это про¬ 
изошло? Вылепилось, что требуют для поступления в ФЗУ окончания 
4-летки; у большинства же рабочих текстильной промышіенности' дети 
учатся в деревне, и большинство ребят учатся год-два, а не 4 года, и потому 
дети рабочих не попадают в школы фабзавуча. Благодаря этому создается 
такое недоброжелательное отношение к фабзавучу. Конечно, при наших 
условиях малокультурности все идет шиворот-навыворот. Нельзя требо¬ 
вать от школы фабзавуча, чтобы она пе ставила для учащихся при приеме 
определенных требований. Сейчас стоит вопрос о том, чтобы требовать 
окончания семилетки, и правильно, потому что иначе фабзавуч будет 
заниматься не тем, чем пужпо. Тогда он будет заниматься обучением четы¬ 
рех правил арифметики и орфографией, а не обучением производству. 
Производство требует, чтобы фабзавуч строился на семилетке, а куль¬ 
турный уровень у нас очень низкий, поэтому нельзя вырвать отдельно 
вопрос о школе фабзавуча; рядом с этим надо добиваться, чтобы при фабри¬ 
ках и заводах в достаточном количестве были школы-семилетки, через 
эти школы надо пропускать всю массу детей рабочих. Главсоцвос взял 
эту линию на школы-семилетки при заводе. Но, конечно, тут важно не 
только, чтобы Главсоцвос взял, а чтобы на месте нажимали в достаточной 
степени и добивались, чтобы на практике эти школы создавались, потому 
что если нет школы, которая готовит в фабзавуч, то фабзФвуч превратится 
в аристократическую школу, будет нс такой школой, которая обслуживает 
массы, что, конечно, крайне нежелательно. Желательно, чтобы школа 
фабзавуча была доступна самым широким слоям детей рабочих. Рядом 
с развитием школ фабзавуча надо заботиться о школе-семилетке. 

Пару слов я хочу сказать о школе-семилетке. В вышедших сейчас 
программах отведено большое место вопросам труда. Конечно, при фабри¬ 
ке школа-семилетка доляша ориентироваться па тот труд, который на 
данной фабрике производится. И тут особенное значение имеет вопрос 
правильной постановки преподавания и привлечения квалифицированных 
рабочих с данных предприятий к преподаванию труда и вообще к жизни 
школы, к постановке в ней дела. При этом условии школы-семилетки 
смогут дать ребятам 12 15 лет известный подход к данной отрасли труда, 
знакомство с матерпалом, с инструментами, машинами и т. д. Связь школы- 
семилетки с фабрикой очень валена. Я знаю, что обыкновенно рабочие, 
когда перед ними ставится эта задача, очень охотно идут навстречу и под- 
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держивают такой тип семилетки. Я помню, кто-то из товарищей рассказы¬ 
вал, что на одном из южных заводов, кажется, на бывшем Брянском, ра¬ 
бочие пошли навстречу школе-семилетке при фабрике, помогли оборудовать 
и поставить все дело, потому что рабочие чрезвычайно заинтересованы, 
чтобы их дети обучались как можно лучше и именно тому, что пужно. 
Рабочие могут давать рядьесьма и весьма целесообразных указаний и мо¬ 
гут практически помочь и псстановке преподавания. 

Еще на одной стсроие хотела бы остановиться. Если в школе-семи¬ 
летке будет правильно поставлено преподавание труда, то очень рано 
могут начать іыявляться способности ребенка, подростка, его вкусы, ода¬ 
ренность. Есть, например, определенная конструктивная одаренность. 
Та или другая семилетка при фабрике может давать и указания, в какого 
типа школе фабзавуча может найти тот или другой ребенок наибольшее 
удовлетворение своим способностям и везмояшо шире их развить. О дру¬ 
гих сторонах дела говорить не буду. Вы, кажется, целее утро говорили об 
общественно-полезной работе. Вчера в Совнаркоме упрекнули школы по¬ 
вышенного типа в том, что они общественную работу недостаточно широко 
ставят. По отношению к школам крестьянской молодежи это неверно. 
Мне приходилось быть на нескольких конференциях ШКМ и беседовать 
с ребятами. Сначала они в великоторжествснных тонах начали разговари¬ 
вать и говорили о том, сколько сделали докладов, а когда я поставила 
вопрос так: скажите лучше, какие были недостатки, то стали рассказывать, 
все как есть, папркмер, как насчет общественного быка хлопотали и пе 
далось и пр., и в этих рассказах о недочетах выявилась как раз та боль¬ 
шая работа, которую ведут ребята. Относительно городской школы дело 
много хуже, по шкблы при фабриках, конечно, могут в этом отношении 
развернуться очень широко. Вот те несколько замечаний, которые я хо¬ 
тела сделать в связи со школой фабзавуча. Об этом мы узке давным-давно 
говорим, но сейчас, в момент той особенно энергичной стройки производ¬ 
ства, которая происходит, особенно важно было на этих вопросах оста¬ 
новиться. 

Меня спрашивают в яапискр, можно ли строить ФЗУ концентрически, 
с тем, чтобы первый концентр давал массового рабочего. Что под массовым 
рабочим понимать? Если под массовым рабочим понимать «наученного рабо¬ 
чего», то,во-перЕЫх,мыне заинтересованы в том, чтсбынавсю зкпзь его при 
этой работе оставить. Во-вторых, не нузкны годы для того, чтобы его этому 
учить, а по-моему ваяшо ему давать такую подготовку, которая выводила 
бы его из этой работы, потому что на такую работу всегда мояшо найти 
рабочих, надо, чтобы для фабзавучника она была временной, а не постоян¬ 
ной, надо всем ребятам фабзавучникам давать квалификацию, нечто боль¬ 
шее, чем простой навык обслуживания машины. 
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и) Так как на выставке были вещи, сделанные детьми и взрослыми, 
то интересно было бы посмотреть, какие вещи дети считают произведе¬ 
нием взрослых, а какие произведениями детей. И выяснилось, что, чем 
тщательнее сделана вещь или рисунок, тем больше вероятия,’ что дети 
•отнесут это к работе взрослых. Эскизный, нечеткий рисунок, очень худо¬ 
жественно сделанный, казался детям плохо исполненным вследствие 
неумения автора и приписывался детям. 

к) Карточки-вопросы, где предлагалось детям выяснить, что им 
показалось наиболее интересным и наиболее художественно исполненным 
на выставке, дали нам возможность серьезнее подойти к вопросу о дет¬ 
ских вкусах и оценке. 

л) Кроме того, решительно всем детям раздавались три билетика 
(разного цвета в зависимости от пола и возраста), которые они должны 
были положить к наиболее нравящимся вещам и рисункам. Все чрезвы¬ 
чайно ревниво относились к этому праву, но вряд ли такая оценка дает 
более глубокий анализ детскпх вкусов. Этого можно достигнуть скорее 
первым способом. Но такая оценка заставляла всех детей обойти еще 
раз всю выставку и выделить то, что им больше правится, частью под¬ 
вергаясь при этом, конечно, внушению со стороны своих товарищей. 
Так, впервые применяя к материальной культуре какую-то критическую 
реакцию, даже младшие дети чувствовали себя активными членами об- 
щества, а не только пассивными посетителями. 

м) Отдельной группой стоят беседы и карточки с опросом о будущих 
темах для выставок. Вот что дали ответы: «Хочется посмотреть про дика¬ 
рей. Как люди одеваются и чем занимаются. Про революцию. Как живут 
яверн. Про домашних животных. О разных насекомых. Про спорт. Как 
люди учились. О машинах н как их сделать. Как Ленин ѵчился Как 
живут^первобытные люди. О пустыне. Как живут на севере» и т. д. 

Каковы были реакции детей на выставке? 
Здесь следует сказать отдельно о малышах, среднем и старшем возрасте 
п о ребятах из детдомов. 

Почти все дети прежде всего обходили поверхностно всю выставку 
ибо жадность восприятия гнала пх все дальше и дальше, раньше чем 
они останавливались серьезно на чем-нибудь. Затем они возвращались 
обратно и начинали вглядываться серьезнее в то,-что их интересует. Тут 
немедленно начиналась диференцнация разных интеллектов и характе¬ 
ров: одни сейчас же лезли руками, чтобы посмотреть, что из чего сделано- 
другие принимались играть в движущиеся игрушки; третьи искали вещи 
более драматического характера и их завлекали больше темы с активными 
переживаниями; четвертые, с очень притупленной способностью восприя¬ 
тия, начинали шалить и им требовалась помощь в области игр-загадок 
или рисования, а более пассивные, наоборот, быстро отходили от вещей, 
садились к среднему столу, брали альбомы и занимались перелистыванием 
картинок, точно находились в библиотеке. Все выставленные вещи были 
для них мало интересны. '“Эмоциональные натуры стояли очень долго ■ 
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около вещей, им более нравящихся, гладили эти предметы, приговари¬ 
вали нежные слова. 

Малыши любили прежде всего смотреть на зверей, им более зна¬ 
комых. Им нравилась собственная способность дискриминации в пе¬ 
строте выставки и умение находить знакомые вещи. Они были чрезвы¬ 
чайно горды, когда им это удавалось и они этим самым утверждали 
себя в новой для них способности ориентации, а старшие искали 
нового. 

Дети из детдомов вели себя в общем гораздо более пассивно, чем 
дети из общегородской среды, держались круяском около своих руково¬ 
дителей, завлекались скорее движущимися предметами и не умели строить 
таких ассоциаций между книжкой, своими приключениями и вещами, 
которые были доступны детям из более обычной городской среды. 

Дети интеллигенции в общем проявляли меньше активности, чем 
дети из рабочей среды, но увлекались глубже какой-нибудь отдельной 
специальностью, в которой чувствовали себя сильнее. 

А. Зелеико. 


НОВОСИБИРСК. 

Странный большой город. Ряд красивых новых домов. Дом Ле¬ 
нина, Дворец труда, Дом крайисполкома. Это—наше, это—то, что по¬ 
строили мы. Но они разбросаны, они—отдельные пятна в общей картине 
улицы. Улицы нашей, построенной по плану, еще нет,—она в будущем, 
но нет и старой улицы. Домов уже новых много и теснят, давят они ма¬ 
ленькие домики, отодвигают их прочь. Мостят город. Тут и здесь мостят, 
и вы об’езжаете кварталы тряским бездорожьем. Город изрыт длинными 
канавами—это водопровод; он еще не закончен. И горит город. Каждый 
день горит. Ночью яркое зарево, и нечем тушить, нет воды. Когда под’- 
езжаешь к городу, он светится цепью, гирляндой электрических лампо¬ 
чек, а раньше тонул во тьме. Электричество—это наше. Станцию имени 
т. Калинина создали мы. Город растет, город строится. Новосибирск 
в лесах. 

Старое уходит, но еще не ушло, оно здесь же. Оно было убого, и, мо¬ 
жет быть, поэтому так резко в глаза кидаются противоречия. Прекрас¬ 
ный железо-бетонный дом сменяется маленьким стареньким деревян¬ 
ным, а то и землянкой. Асфальтовый тротуар врывается в доски. Они 
положены вдоль стен ряда домиков. И тонут в грязи—это тротуар про¬ 
шлого. Едешь или идешь и слышишь, как кричит радио—это наше, а там 
за закоулком—там глубокий овраг, на дне его речонка, но в то же время 
оврага нет. Этот овраг-дом, именно дом, многоэтажный, многоквартир¬ 
ный. Дверь, окно, другое—это вы видите ясно. Это то, что прерывает 
берег оврага, потом опять земля, ни лее, направо, налево опять дверь. 
В земле живут люди, туда,вглубь оврага,влезли они,вырыли себе ком¬ 
наты и в них живут. Это Нахаловка. Знаменитая десятилетиями Наха- 





112 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 9 


ловка Туда вечером заглянуть, на Нахаловку, нельзя. А их целых две, 
этих Нахаловки, и они не горят, только теперь там горят электриче¬ 
ские лампочки. 

Есть и у этой Нахаловки революционные заслуги. Кто же не знает 
Нахаловки в Новосибирске? И она не на окраине, а здесь же рядом, 
в б минутах ходьбы от центра, чуть ли не рядом с новыми красивыми зда¬ 
ниями. Город строится, перестраивается. И не всегда знают, как проехать 
на его окраину, даже самые,опытные краеведы: шоферы и извозчики. 
Нам надо было посмотреть ликпункт, а он на кирпичном заводе. Вот 
мы и ехали с старожилом то вниз к речушке, то вверх в гору, кончи¬ 
лось тем, что пришлось слезать. И слезли, пошли пешком через реку по 
старому шатающемуся мостику, потом лезли вверх, на гору, которая вся 
живет, которая продолжает строиться. Влезли, и первое, что бросилось 
в глаза,—ямд, широкая большая яма, в середине лошадь и человек; он 
стоит по поясЪ глине, а лошадь ходит пять, десять, двадцать минут, хо¬ 
дит вокруг него день, два, годы. Опа месит ногами глину, а рядом ма¬ 
шина,—она месит, сечет, формует кирпич и готовым дает его для обжига. 
Таковы контрасты. Прекрасное здание. Оно оборудовано как немногие 
учреждения в Союзе, Оно существует каких-нибудь пару лет. Это—фи¬ 
зико-терапевтический институт, и за эту пару лет его работу узнал весь 
Союз, так он интересен, ценен; в то же время есть большие поселки, 
где нет врача,—и так во 8сем. И не только в Новосибирске, где Обь, где 
две перекрещивающихся железных дороги, где больше сотни тысяч жи¬ 
телей —нет, так во всей Сибири, так в каждой части строительства. Также 
и в области народного образования. Строится прекрасное громадное 
здание. Университет? Нет, это—техникум; недалеко 1.000 десятин леса, 
участок земли; возле будет построено общежитие, а в!городе деревян¬ 
ные маленькие школы. Школы-избы в деревне. Так прошлое подчерки¬ 
вает настоящее. Так прошлое подчеркивает размер борьбы. Там 3 4 

группы на учителя, и это часто. И все полно безграмотности. Надо спе¬ 
шить с ее ликвидацией. Но нет учителей. Их привозят из-за Урала, и» 
центра, их спешат подготовить на одногодичных курсах, их готовят 
и школы II ступени. Теперь новых учителей больше, чем старых,—таков 
Т е М п—и все же их нехватает, и все же и сейчас в школах Сибири учатся 
лишь 50% детей. Таково наследство, за школу идет борьба. Спрос на нее 
настойчивей, чем где бы то ни было. За это говорят факты, недовольство 
со стороны крестьян. Они требуют. Они согласны строить, они дают 
бо—60% на постройку. Нехватает этих 40%—так велика нужда, а иногда 
не разрешают строить, и все же с т р о я т. И здесь же налицо особая 
трудность. 

И быстро ее не изжить. Я не сразу понял, в чем тут трудность, 
а она несомненна. И она вот в чем. Каждая деревня хочет иметь свою- 
школу, своего учителя, «а ребятишки найдутся»; и верно, есть на деревню 
60—80 ребятишек различного возраста. «Найдутся и деньги», и вот кре¬ 
стьяне покупают большую избу или строят ее вновь потребуют учи¬ 
теля. Он один на 60—70 ребят. Он один на 3—4 группы, И школа—карлик; 
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можно ли ее терпеть? Не разрешают. Учителей должно быть несколько, 
школа должна быть лучше обставлена, а для этого она должна обслу¬ 
живать ряд деревень. Это можно, но па это очень неохотно идут кре¬ 
стьяне. Здесь есть и об’ектпвные трудности—дальность расстояния, но 
не меньше суб’ективных, когда не хотят строить общую школу крестьяне 
двух деревень, концы которых сходятся, и таких фактов много. И все. 
же стихийно и планово растет школа не только вширь, но и вглубь. В этом 
убедили меня с’езд и ряд дней, проведенных с инспектурой и учитель¬ 
ством. Вопросы те же, что и в центре: опять навыки, опять комплексы, 
опять связь общественной работы с программой. И здесь, мне кажется, 
есть несомненный пересол. Общественных работ должно быть столько же, 
сколько тем в комплексе. И выходит так, что д е с я т к п работ должны 
осуществить ребята школы и учитель. Это особенно странно звучит, 
когда у учителя 3—4 группы. Что же пз этого получается? Это явная 
ошибка. Ее надо исправить. Но страдает ею не только сибирское учи¬ 
тельство. Пусть 2—3—4 общественных работы, но до конца до¬ 
веденных, но связанных крепко с хозяйственной жизнью края, 
но хорошо осознанных, т.-е. органически связанных с программой, 
такова должна быть линия. Может быть, потому, что 'больше 50% 
учителей—новички, молодые, настроение довольно крепкое. Не думают 
цепляться только за навыки. Таких, пожалуй, большинство. 

Есть интереснейшие попытки продлить школу, есть школы, 
где дети работают круглый год, и к тому же рядовые деревенские школы. 
Вот, например, что происходит в Кольчугинском районе. Там есть летняя 
школа. С мая по сентябрь продолжается она. Она добровольна. 
Но предпочтение отдается беднейшим ребятам, наиболее физически сла¬ 
бым. Она, как правило, работает при районной школе, причем учи¬ 
теля имеют отпуск по очереди, Им помогают практиканты из учащихся 
II ступени. Она имеет программу, четко Проработанную, п строит свою 
работу на основе сельско-хозяйственного производства. Так с низов 
прет эта идея, так осуществляется она на практике. Тов. Федоров, ру¬ 
ководитель этого дела, сообщил мне, что результаты получаются поло¬ 
жительные. Ребята охотно идут туда учителя за летнюю школу, теперь 
за нее и родители. Опыт удался. 

Есть и совсем своеобразные формы педагогической работы,—их знает 

Бийский округ,—это опытная детская коммуна в селе Алтайском. Ее 
создал ,Вас. Степ. Ершов, портной по профессии. «Самоучка». В пей 9 
ребят различного возраста—от 2 г / 2 До 14 лет; эти дети—бывшие беспри¬ 
зорники. Их подобрал Ершов, с ними работает, с ними яшвет. 

В доме 4 комнаты: 1) мастерская, 2) столовая-кухня, 3) спальня, 
4) красный уголок. Прп коммуне земельный участок в одну десятину. На 
участке огород, сад. Есть и скот—3 коровы. Все это—источник дохода и 
знаний. Все средства к жпзнп добываются собственным трудом. Глав¬ 
ным образом портняжным. Летом по Алтаю путешествует коммуна и 
фотографирует. Это тоже источник дохода. Труд, прогулка и отдых. 
Все сплетается вместе. Дети пионеры или октябрята все учатся в школе. 
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все работают дома. Так живет и развивается эта своеобразная коммуна. 
В ней нет почти взрослых; рабочая суровая и вместе с тем радостна 
добрая обстановка характерна для нее. А, вероятно, Ершов не один. Только 
затерялись они среди массы, только не выявлены еще они нами. А на 
них надо бы опираться в нашем педагогическом строительстве. 

Ершов не случайность. Это неизбежное явление при том раз¬ 
махе нового строительства, которое идет в Сибири. Но есть и Другое, 
особенно в высшей школе и школе II ступени, часто п в детдомах: там 
засели старые педагоги. Иногда бывшие офицеры. Их много в Сибири. 
И радуются заведующие: «У нас не школа II ступени, а кадетскпй кор- 
Ц У С > говорят они, все учителя—полковники да офицеры». И там, как 
правило, яркой творческой педагогической мысли нет. Есть старая. 
Это мешает. Нет в достаточной мере и методического руководства. Это 
подчеркивалось всеми членами с’езда. Однако и здесь надо принимать во 
внимание своеобразие Сибири, ее расстояние. Тысячи верст в поле всего 
наблюдения должен иметь инспектор. Попробуйте-ка знать школу, руко¬ 
водить ею. Здесь больше, чем гдо бы то ни было, должна быть ставка 
на заведующего школою. Его должен знать ОНО. Он — основная пру¬ 
жина в руководстве, в том числе и методическом. Этого еще нет. Это должно 
быть. Ярко выступают на практике в жизни достоинства и недочеты 
руководства центра. Вот перед нами проходит ряд детских садов. Спо¬ 
койные ребята, веселые бойкие. Не очень чистые, правда, но лето, пыль. 
Размеренный темп жизни, ряд наблюдений, записей. Нет еще, правда^ 
системы. Но многое продумано. Есть ряд непосильных заданий, но, пожа¬ 
луй, еще больше практических советов, и жизнь идет. Бедно, правда, 
очень бедно. Но ребята педагогически обслужены. Жилища чисты. Кро¬ 
ватки убраны. Дошкольницы знают, что делать. И делают. 

^ А здесь же рядом Другая картина. Вывшая опытная школа НКП. 
Детей в городе пет. Занятия кончены. Но есть дача. «ЕДемте, посмотрим, 
что делают они там». Старая небольшія дача, скрипят сгнившие сту¬ 
пеньки. А вот и первая комната, грязный, прегрязный пол, 3—4 кро¬ 
вати, грязное белье и две девушки. Они лежат на кровати. Отдых? 
Мертвый час? Но он не во-время. Что они делают? Как протекает их 
день? 

«Встают в восемь; в 8Ѵ 2 завтрак, затем свободные часы до 12; в 12— 
12 '* завт Р ак > потом снова отдых, затем обед, потом чай. После него 
полчаса работы в огороде. Потом ужин и сон». И все. >Да, и так 30 дней. 

И я спрашиваю довольно грубо: «Не думаете ли вы, что здесь могут устать 
от отдыха?» Кто с ними здесь? Что делают педагоги? 26 ребят старших 
групп и один педагог. «Хорошо, если естественник,—заявляет заве¬ 
дующий. Тогда идет и культурно-просветительная работа в связи с ого¬ 
родной работой». «А если математик?»-«Тогда хуже. Что же делать? 
Мы дежурим по очереди». 

И тридцать дней в величайшем безделье, без всякого педагогиче¬ 
ского обслуживания попеременно живут старшие дети. А могло быть 
иное. Большая площадь земли. Рядом разваливающаяся, заброшенная 
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дача. Вокруг поселок, где много работы. Но с ними никак __це свя¬ 
зана дача. В ней живут для себя оторванные совершенно от мира 
30 дачников. Что же смотрит ОНО? Правда, живут дачники на средства 
родителей. 9 рублей платят они. Но разве это что-либо изменяет? 


Б е р н с к. 

Бернск—это большое село, расположенное на Оби. С двух сторон 
улицы одно-двухэтажные домики. Иногда довольно большие инте¬ 
ресные дома. Среди них затерялось четыре домнка детского дома. Вхо¬ 
дим по грязной скрипучей лестнице в полупустой двухэтажный дом. 
Как-будто он забыт, как-будто все уехали. Грязные полы, окна, 
и пет никого. 

Но вот появляются в фантастических костюмах негры. Так грязны, 
черны эти два мальчика, и немного чпще, пожалуй, девочки. 

Им лет по 15; лица оживленно-энергичные.—Откуда?—«С поля. Па¬ 
хали па тракторе. Приехали за бревнами, строили там заимку».—Далеко? 
«Несколько верст».—Поедем. Посмотрим. Что же так грязно? Здесь не 
живете что ли?—«Нет на заимке живем». И мы осматриваем помещения. 
Вот чистый хорошенький Домик напротіш. В нем б комнат. Это клуб. 
Здесь дети готовят уроки, читают, развиваются. Но в нем б комнат, ре¬ 
бят немного. И я спрашиваю:—Сколько же бывает в нем днем ребят?— 
«В разное время разное. Днем заняты малыши в школе, а здесь стар¬ 
шие, вечером наоборот».—«Сколько же их»?—«12, 13», — отвечает учи¬ 
тель.—В пяти хороших комнатах!—восклицаю я.—«Да».—А почему вы 
не пустите сюда пионеров, Других детей? Ведь у них нет клуба, им 
негде собраться.—«Что же, вы хотите нам навязать новую работу. Нет, 
■благодарим, мы и так устали», слышу я озлобленный ответ учителя.— 
У вас есть пионеры? — спрашиваю ребят. — «Есть». — Много?—«Почти 
все».—И комсомольцы есть?—«Да».—Так чем же вы занимаетесь?—«Как 
чем? Учим политграмоту».—А еще?—«На собраниях бываем».—А еще? Тут 
полное недоумение. Они переглядываются друг с другом. Ну разве есть, 
в самом деле, какая-нибудь еще обязанность у пионера? Мне хочется 
подсказать им ответ. Не может быть, чтобы у них не было дела, думаю я. 
И спрашиваю:—А из вашего дома ребят крестьянам давали?—«Да».— 
Много?—«Несколько человек».—Они тоже пионеры?—«Да».—А как им 
живется?—«Не знаю».—Это говорит тот самый негр, которого я увидел 
первым. «Известно как—не сладко живется,—это отвечает другой, — на¬ 
циях девочка жаловалась, отдали ее к крестьянам, а крестьяне учиться 
не пускают, ребят няньчпть приказывают, бьют».—Так что же вы смот¬ 
рите? Вот об этом бы и поговорили, в ячейку бы пошли, к председателю 
совета. Глядишь, дело бы и вышло.—«Так кто же нас послушает там?» 
отвечают все хором. — Как же так? Вы, комсомольцы, дело говорите. 
Все послушают. — «Ничего из этого не выйдет», говорит девочка.—«Не 
выйдет. Газве председатель послушает, ишь что выдумал», отвечает негр.— 
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Пробовали говорить? —«Нет. Все равно не выйдет, к чему же пробо¬ 
вать».—А_ связь с крестьянскими детьми есть?—«Как же, на собраниях 
встречаемся».—И все?—«В с е». Вот так комсомольцы, думаю я. 

В школе учатся все почти, не учатся только переростки. Для них 
нет группы. В детдоме ее не создали, в школе к имеющимся не подхо¬ 
дят. И жалуются, просят, чтобы учили. Но не учат. Зато нагружают 
работой по дому и мастерским. Последних 2: сапожная и швейная. И ра¬ 
ботают в них 4 часа ежедневно все, затем школа, затем подготовка 
уроков. Не слишком ли это много? Жалуются, но лица энергичные, 
веселые. Идем дальше. Новый двухэтажный дом. Спальни; в нем чисто. 
Здесь больше девочек и младших ребят, а они чище. В доме изолятор, 
есть площадка для игр, гигантские шаги, футбол и др. игры. Есть ягод¬ 
ник, лошади, коровы. Теперь трактор и пахота. Едем туда. Большой 
барак с маленькими, как в конюшнях, окнами. В них стекол нет, они 
выбиты. В бараке нары. На них барахло. Направо девочки, налево маль¬ 
чики. Посредине кладовая и прихожая. Взрослых нет. Дети одни. Ве¬ 
чер. Варят кашу в громадном котле на костре. Вот привезли в бочке 
воду, ее выльют в бак, его поставят на ворох горячих сучьев и будут ки¬ 
пятить. Первобытно. Мне вспоминается 1918—19год,—воттогдатак 
начинали работать, но и тогда делали это лучше. Шофер него¬ 
дует: удобнее все можно сделать. И тотчас дает советы. Дети одни. На¬ 
право тянутся огороды. Налево вспаханное трактором поле. А. вот и он 
сям иод навесом, рядом со спальнею девочек. Он чист и исправен. За 
ним ухаживает и управляет мальчик, воспитанник школы. Он был на 
месячных курсах трактористов, а теперь вот сам тракторист. Дело идет, 
как говорят, ладно, но бывает, что и не справляется, и тогда едет в город 
за советом. Но пока трактор пашет. Уже вспахал ряд десятин. Спу- 
скается вечер. С озера ползет к бараку туман. Оно рядом здесь. Но работа 
еще не кончена. Еще идет поливка огорода, еще варйтся каша, кипя¬ 
тится чай, еще ряд ребят сидит на верхушке сарая: делают крышу скот¬ 
ного двора: н это беспризорники, юноши и девушки, одни за десяток 
верст от детского дома строят жизнь. «Холодно, а пальто не дают, 
укрыться нечем, одеяла есть, да и то не у всех», жалуются они, а учитель, 
который провожает нас, говорит: «А что,зиму носить будете?» «Холодно», 
жалуются дети. А когда мы едем назад, ор говорит: «У вас в Москве чу¬ 
деса, говорят, в детских домах делают. Приезжайте года через 3—4. 
и мы будем жить по-другому...». «Плохо ребята работают,—говорит он 
через минуту. Надо заинтересовать. Надо платить за работу. Привыкли 
онп к этому па воле, да и не маленькие уже», и вопросительно смотрит на 
меня. А я думаю, если б дать сюда крепкий коллектив. Немного денег. 
Дело вышло оы. А сейчас \яжело ребятам. Но вид у них хороший, на¬ 
строение бодрое. 5 чатся хорошо. Но никто не хочет быть учителями. 
Агрономами, инженерами хотят быть, только одна девочка в прошлом 
году ушла в педтехникум. Только одна? 

И это беспризорники.—Бегут?—спрашиваю учителя.—«Бывдет, но 
с новичками, да и то редко. Больше стариков у нас, чем новичков. Вот 
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этот уже седьмой год,—говорит он, показывая на крепкого парня.—Теперь 
кончает». 

Это в Бернске. 

А под Новосибирском другое. 

Тоже детский дом, тоже беспризорные, но картина иная. Запущен¬ 
ный грязный луг? двор? поляна? Кто знает. Десяток ребят маленьких 
и больших. Они ничего не делают. Они валяются в пыли. Это отдых. 
Мы приехали в воскресенье. Хороший новый дом. Спальни на запоре. 
На постелях грязное белье. Учитель говорит, что сменяют белье еже¬ 
недельно, учащиеся опровергают это. Спор. Кто прав? 

Есть библиотечка, но она тоже на запоре, и книги из нее не вы¬ 
дают ряд месяцев. На запоре и клубная комната. Ключа пет, кто-то за ним 
побежал, кто-то его ищет. Школа в доме, ворох малограмотных детских 
тетрадок. Там отвечали прекрасно, здесь говорят, что учат плохо, и это 
должно быть верно. Перед домом каланча. Ее только-что кончили строить. 
«Будем дежурить теперь,—говорят ребята,—очень уж часто в Новосибирске 
пожары».—Но вокруг вас лес, поле, кругом нет Домов, зачем же дежурить, 
зачем строить каланчу?—«А вот в прошлом году сожгли же наш дом, мо¬ 
жет и теперь это быть, а с каланчей поспокойней. Здесь же и радио¬ 
вышка будет».—Вот это хорошо—Что же сами придумали?—«Воспитатель». 

А еще что он придумал?—«Да больше ничего, вот он сам вам лучше 
расскажет». Навстречу нам шел средних лет человек с четкой военной 
выправкой. Мы поздоровались. Я всячески хотел, как можно точней 
узнать, что же онделает. Но он, повидимому, действительно «ничего больше 
не выдумал». Он рассказал все, что рассказывали дети и добавил, кроме 
того, «воспитываю, дежурю». За Домом кирпичный завод. Зачем он дет-, 
дому? Я в первый раз в жизни встретился с этим явлением. Что делают, 
что могут делать там дети? Я недоумевал. И, к моему изумлению, не 
в меньшей мере недоумевали учителя. Но «завод» строился детдомом, 
и там работают, кроме рабочих, дети. «Они возят кирпичи и нагружают 
подводы». Идем в мастерские. Отдельный маленький домик, столярная 
мастерская. На полочках стоят 3-линейные лампы, покрытые пылью. 
—И вечером работаете?—«А как же? Зимой рано смеркается». Видимо, 
уловив какую-то мысль, пробежавшую по лицу, столяр заметил: «Ребят 
отсюда ничем ре выгонишь, так и торчат».—И много работают?—«Много 
и хорошо работают», и он начал рассказывать о том, что сделано, о том, 
что думают делать. «Вон, видишь, новая мастерская строится. Перейдем 
осенью и верстаки сделаем. Быстрее дело пойдет. Инструмент есть, вот 
он. Ну и помучились мы с ним». Тут же ребята. Они любовно смотрят 
на это темное здание. Оно нужно. В нем.паучают работать. И как бы 
отгадывая мою мысль, столяр продолжает: «2—3—хорошо работают, 
в люди выйдут, себя Да и семью прокормят. Вот и стараются».—И с чер¬ 
тежом знакомы? Не понял.—По чертежу-то сделать сумеют?—повто¬ 
ряю вопрос. Но он показывает мне план здания будущей мастерской 
и говорит о ней. Так и не понял вопроса. Нужно ли было спрашивать о том, 
как связана эта работа со школьной? Я все же спросил двух препода- 
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вателсй. Дело ясное. Педагогически никто не руководит делом. 
Учителя и не ставят вопросы о связи. Дело идет само. То же и 
в картонажной. Там дело развернулось шнре, работают на рынок (ко¬ 
робки для фуражек и т. д.), имеют большие заказы, 2—3 машины. «Не¬ 
охотно работают, сберегательные книжечки завели, теперь, дело пой¬ 
дет».—Стало быть, оплачивать будете?—«А как же? На руки-то будем давать- 
половину, остальную на книжку класть. Выйдет из детдома, а у него, 
глядишь, десятки рублей па книжке. Так-то лучше будет». Это го¬ 
ворит заведующий мастерской, это же говорят и все учителя. Есть 
и слесарная. Но мы ее не отыскали, не было заведующего. А без него 
мы видели 2 тисков и все. Никто о ней ничего нам так и не мог рас¬ 
сказать^ 

'За Домом запущенная, безлюдная площадка. Детей нет. А здесь 
в безделье топчутся на дворе десятки, оборванных, грязных. «Бегут?» 
«Да, теперь меньше». И мне говорят о десятках побегов.—А лошади, ко¬ 
ровы, как там?—«Не любят этого дети». Не любят. Для меня ясно одно, 
что не знают, не любят, не умеют делать своего дела эти педагоги. Есть ли 
лучшие? Материальные предпосылки здесь есть. 

Двухэтажное' небольшое здание—библиотека, она работает недолго: 
ряд месяцев. Раньше, до революции, в этом городе не было государствен¬ 
ных и общественных библиотек. Это первая центральная (не единственная, 
конечно), наверху читальня и детская библиотека. Внизу выдача книг 
для взрослых. Библиотечка бедна, 3.000 рублей—вот все, что получает 
она в год, и только 500 руб. выделяет она детям. А их столько же, 
сколько взрослых, и читают они не меньше их. У взрослых затишье, 
и вяло идет работа. А в детской кипит жизнь. Маленькая комната; звуч¬ 
ные детские голоса. Их много и все заняты, одни что-то клеят, масте¬ 
рят, другие сдают книги, третьи выдают, рекомендуют, записывают. 
«Разве управимся,—говорит библиотекарша,—их много, больше тысячи— 
нас двое. Вот и помогают. И подклеивают, и записывают, и рецензируют. 
Интересуются. Книг только мало. А сиро?колоссальный; теперь, правда, 
лучше стало: школы пришли на помощь—сагитировали их. Мы ведь 
500 рублей получаем, а на них разве проживешь? Вот и дают школы, 
правда, неаккуратно, а все же дают». Это любопытно. Это показательно* 
Это говорит за то, что работает библиотека хорошо, что связана она со 
школой, что помогает ей, что нужна ей. «Разве бы дала нищая 
школа что-либо библиотеке, если б не было помощи от нее. Есть, видимо, 
она», просто рассказывает библиотекарша. «Ну что еще делаем? Вечера 
рассказывания устраиваем, читаем^ порою: книг-то нехватает; на ко¬ 
торую больший спрос, ту и читаем. Особенно если в школе надо». Так 
определяется репертуар. Но на этом библиотека не останавливается, 
библиотекари и учителя намечают перечень книг, которые должны 
прислать в Сибирь. 

Но это пока налажено слабо и не по вине, конечно, библиотекарей. 
Риз только-что начал снабжать книгой Сибирь, до'сих пор нам 
шла миримановская макулатура. 
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Это в центре. А на краю города, где-то в глуши приютилась ма¬ 
ленькая комнатка в старом мезонине. Старая трясущаяся лесенка 
покосившаяся дверь, маленькая передняя. А рядом комнатка, вся уставлен¬ 
ная книгами в старых переплетах, в углу большой стол, на нем какие-то 
книги в красных переплетах, вокруг него дети. Читальни нет, ну и выта¬ 
щила библиотекарша какой-то кухонный стол, поставила его в угол и при¬ 
ютила ребят. «Каждый день приходят,—говорит она,—сейчас тесно, а зимой 
что будет?» Она совсем, совсем молоденькая и хочется ей устроить по- 
хорошему, расширить работу, улучшить. «Вот пойдемте, я вам кухню 
покажу, светлая, большая, как бы ребятам хорошо здесь было, а не 
дают.. Сколько раз дело до совета доходило, не дают, надо вот из этой 
комнаты жильца выселить, в библиотеке живет, нехорошо это». Иона 
нрава. Надо отвоевать кухню и комнатку. «Негде ребятам читать. 
Да и нечего. Мне теперь к рабочим ходить стыдно. Раньше как ждали. 
Придешь, радуются. А теперь посмотрят, что принесла, да и говорят: 
что ты нам все барахло таскаешь. И верно,— барахло, других нет. Ну 
сами посмотрите!» И она показывает нам набор брошюр,—«Не хотят чи¬ 
тать этого. Посерьезнее требуют, классиков, по специальности, а у меня 
нет. Что же им дам-то?—Я и в центральную обращалась, не дают». 
В глазах показался задор.—«Я все об этом в статье написала. Напечатали. 
Может, к зиме-то лучше будет». 

Мы смотрели эти старые, отяшвпше книги, истрепанные и зачитан¬ 
ные. Если б этой молодой девушке дать новые. Сделала бы она дела. 
Да и теперь добьется. Видно, не из робких. 

А потребность к хорошей книге безмерно растет, как вообще тяга 
к знанию,—это ясно всюду. В радиостанции я встретился со старыми 
крестьянами. Они приехали издалека. Приехали за радио и в первый раз 
его слышали. Разговорились.—«Что слышать хотите по радио?»—О школе, 
к примеру сказать, о воспитании,—очень уж он о школе хорошо расска¬ 
зывал. Ребятишек, вишь, в школе учить крестьянствовать будут. Это 
вот дело. Давно бы так. И что бить их не надо дома. Тоже верно. Почаще 
бы об этом. О крестьянстве тоже. Только паши жалуются, что расска¬ 
зывают все о том, что надо делать, а почему так надо делать, об этом 
не говорят». Меня поразили эти замечания, и я начал допрашивать о том, 
почему—и о ч е м у интересует крестьян. Они удивились. «Как это так 
почему? Говорят к примеру—т а к надо делать, начнешь делать—не 
выходит. Видимо, у нас нельзя, а в другом месте как раз так и надо. 
Вот и надо знать, почему так надо». И все же я решил проверить. 

Я расспрашивал библиотекарей о том, что читают крестьяне, о том, что 
они требуют, я требовал материалы обследования. И мне сказали, что 
обследование культурного уровня крестьянина в одном из районов показа¬ 
ло, что подавляющий % грамотных крестьян имеет библиотечку, она состоит 
из с.-х. литературы, из книг о партизанщине и детских книг. Это подтвер¬ 
ждали библиотекари и Гпз. Видимо, агитация для многих о том, что надо 
лучше обрабатывать землю,—уже изжитый этап. Вопросстоитглу б же, 
что и как у нас лучше всего надо делать. Это надо учесть. Надо учесть 
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и тягу к партизанщине. Она охватила всю Спбпрь, и понятен к ней ин¬ 
терес. Но так ли мы ее даем, как надо? Что получается в результате чте¬ 
ния этой литературы? Это надо проверить, не безразличен совсем этот 
вопрос. 

И, наконец, педагогическая пропаганда. Запоздали мы с ней, за¬ 
поздали. Ее требуют все. 

Радио. Это не радиопередача только. Это не только кон¬ 
церты, зачастую плохие, это не только лекции, это—громадная техниче¬ 
ская станция, техническое бюро. Сотни, тысячи вопросов задают радио¬ 
зайцы и радиолюбители. Их толкает к этому и прослушанное, и радио, 
как явление. Они засыпают техническими вопросами станцию,'как сде¬ 
лать, отчего сломалось, что прочесть. И им отвечает станция. Это хо¬ 
рошо. Она имеет специального консультанта по техническим вопросам. 
Это дело надо расширить. Радиостанция может стать и должна стать 
консультационным пунктом по всем вопросам, должна стать пунктом 
заочного обучения. Ей крепче только надо в этом опереться на местные 
полптпросветорганы, а не кустарничать, не заводить параллельной 
работы. ѵ 

Растет работа в Сибири. Крепнет. Это выявила и конференция. 
Четыре серьезных вопроса стояли на ее обсуждении: 1) очередные за¬ 
дачи в области народного образования, 2) очередные задачи методбюро, 
3) ликвидация неграмотности» и 4) введение всеобщего обучения. 

Центральным из очередных вопросов был вопрос о большем вни¬ 
мании к методическим вопросам, о перестройке всего аппарата ОНО 
под этим углом зрения. Это назрело. Оно должно стать в большей сте¬ 
пени методическим руководителем, чем это было раньше. С этим не спо¬ 
рил никто. А для этого надо и углубить работу методбюро, уточ¬ 
нить и улучшить, и в то же время расширить. Это ставит перед 
центром большие задачи. От решения частичных вопросов надо перейти 
к построению системы, от общеруководящих указаний—к детальной раз¬ 
работке отдельных вопросов, от спорадического—к систематическому 
методическому руководству местами. 

Конференция была дельная. Она выявила сплоченность участников, 
правильное понимание дела. Она была на высоте поставленных перед 
нею задач. Это было отмечено и в заключительной речи В. Н. Яковлевой. 

В Я. Шульгин. 
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ПРАВИТЕЛЬСТВЕННЫЙ ПРОЕКТ ОБЩЕГЕРМАНСКОГО ШКОЛЬ¬ 
НОГО ЗАКОНА. і 

Положение о немецкой народпой школе изложено в общегерманских 
основных законах от 11 августа 1919 г. Тогдашняя немецкая, так назы¬ 
ваемая Веймарская коалиция, состояла из социал-демократов, демократов 
и центра. Главнейшая статья закона, имеющая отношение к школе,—это 
статья 146. Первый пункт этой статьи гласит, что немецкие школы, как 
общее правило, должны быть всеобщими школами (ОетеіпвсЬаИасЬиІе). 
Немецкое учительство считало этот пункт завоеванием революции. Однако 
второй пункт является компромиссным и отражает требования центра. 
Согласно этого пункта родителям предоставляется право требовать устрой¬ 
ства конфессиональных школ для своих детей. Исполнение этого положе¬ 
ния предусмотрено особым законом. Центр заранее знал, что при его 
особом политическом положении он найдет когда-нибудь благоприятную 
возможность для выполнения своих желапйй. Политические партии еще 
с 1914 года приписывали огромное значение готовящемуся школьному 
вакону. 

Различными коалициями уже несколько раз разрабатывались проек¬ 
ты общегерманского школьного закона. Но в большинстве случаев, вслед¬ 
ствие различных правительственных кризисов, проекты эти не доходили 
до обсуждения в рейхстаге. Немецкому учительству неоднократно прихо¬ 
дилось энергично выступать против этих проектов. 

В июле 1927 года, в последний день перед летним роспуском школ, 
теперешнее чисто-буржуазное правительство (германско-национальная 
народная партия, немецкая народная партия и обе католические церков¬ 
ные партии, центр и баварская народная партия) опубликовало правитель¬ 
ственный проект общегерманского школьного закона. Проект этот настоль¬ 
ко реакционный, что дальше нтти некуда. Если он получит законную силу, 
он приведет к клерикализации всего германского школьного дела и разо¬ 
бьет его на огромное количество клерикальных школ. В общем католи¬ 
ческая и евангелическая школы разделят между собою всю немецкую 
школу. Государство почти совершенно отказывается от своего права на 
народную школу. 

Весь законопроект состоит из 6 статей. 

Отдел первый говорит о задачах, формах и отличительных 
признаках немецкой народной школы. 

Затем следует характеристика различных школьных форм. Укажем 
здесь на некоторые характерные положения. 

Всеобщая школа (ОетеіпзсЬаИзсЬиІе) выполняет задачи воспитания 
и образования на религиозно-нравственной основе. Ценности, вырастаю¬ 
щие Из христианства, должны быть проведены в жизнь (1еЪеп<1і§ детасМ). 

Религия преподается во всех классах так же, как и все предметы. 
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ЛЕНИН 0 ПРОСВЕЩЕНИИ И НАРОДНОМ УЧИІЕЛЕ. 

Сьш педагога-шсстпдесятиика, много поработавшего па поприще 
организации начальных школ, Владимир Ильич всегда принимал близко 
к сердцу дело постановки народного образования и высоко расценивал 
роль народного учителя. Его слова из «Странички из Дневника» слишком 
хорошо известны, так что нет падобпости их повторять. 

Владимир Ильич всегда учитывал тот факт, что громадное боль¬ 
шинство учительства близко стоит к рабочему классу и к трудящейся 
части крестьянства, живет их интересами. Этот факт заставлял его отно¬ 
ситься с доверием к учительству. Особенно характерна в этом отношении 
его речь на II Всероссийском с’езде учителей-интернационалистов, 
имевшем место в январе 1919 года. (см. т. XX, ч. II соч В. И. Ленина). 

Руководители союза учителей-интернационалистов опасались рас¬ 
ширять рамки союза, им казалось, что та ожесточенная борьба, которая 
шла между учителями, с самого начала ставшими на сторону советской 
власти, п учителями, придерживавшимися старых порядков, диктует 
сугубую осторожность. У нее год шла эта борьба. Выступая иа с’езде, Ле¬ 
нин начал с того, что выразил уверенность, что теперь после годовой 
борьбы этой борьбе должен приттп п приходит конец. «Нельзя сомне¬ 
ваться в том,—говорил он,—что громадпое большинство учительского пер¬ 
сонала, который стоит близко к рабочему классу и трудящейся части 
крестьянства, что оно в громадном большинстве убедилось теперь, как 
глубоки корнп социалистической революции, как неизбежно она распро¬ 
страняется на весь мир, и я думаю, что теперь громадное большинство 
учительства, несомненно, искренно встанет и будет становиться на сто¬ 
рону власти трудящихся и эксплоатируемых в борьбе за социалистиче¬ 
ский переворот и в борьбе с той частью учительства, которая до сих пор, 
оставаясь на почве старых буржуазных предрассудков п старых поряд¬ 
ков и лнцемерий, воображала, что может что-нибудь сохранить от этих 
порядков». 

И потому, что Ленин был уверен, что народный учитель будет за¬ 
одно с массой и вместе с пей пойдет за советской властью, он стоял за 
широкий учительский союз. Он говорил: «Сейчас главная задача той 
части учительства, которая встала на почву Интернационала, которая 
встала па почву советской власти, состоит в том, чтобы создать 
более широкий и но возможности всеоб’емлющий учительский союз». 
Ленин говорил союзу учителей-интернационалистов: «Задача вашего 
союза—привлечь самые широкие учительские массы в вашу семью, 
задача воспитать наиболее отсталые слои учительства, подчинить 
их общепролетарской политике, связать в общую организацию». Из этих 
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слов Владимира Ильича ярко выразился его взгляд на профсоюз 
как на «школу коммунизма». Он говорил о том, что колеблющиеся демо¬ 
кратические элементы сплою вещей вынуждены переходить на сторону 
советской власти, потому что они убедились, что всякий другой путь не¬ 
вольно толкает их на путь защиты белогвардейцев и международного 
империализма. Владимир Ильич не мыслил себе, конечно, что учитель¬ 
ский союз может остаться «нейтральным». Он не сомневался, на чью сто- 
ропу станет учительский союз в борьбе труда и капитала. Он считал, что 
«полноправным членом профсоюза может быть только тот, кто признает 
революционную борьбу за социализм путем диктатуры пролетариата». 

В этой своей речи Ленин говорил о тех необ’ятных задачах, кото¬ 
рые Естанут перед учительским профсоюзом. Основной задачей союза 
будет борьба за то, «чтобы знание и наука перестали быть делом при¬ 
вилегированных, перестали быть материалом, который укрепляет по¬ 
зицию богьтых и экснлоататоров, и превращались бы в орудие освобожде¬ 
ния трудящихся и эксплоатируемых». 

Широкий учительский союз необходим для того, чтобы возможно 
было создать новую социалистическую школу. Буржуазия, говорил Вла¬ 
димир Ильич, «во главу угла школьного дела ставила свою буржуазную 
политику и старалась школьное дело свести к тому, чтобы натаскать для 
буржуазии покорных и расторопных слуг, исполнителей воли и рабов 
капитала, никогда не заботясь о том, чтобы школу сделать орудием че¬ 
ловеческой личности, вне класса. И теперь ясно для всех, что это может 
сделать только школа социалистическая, стоящая в неразрывной связи 
со всеми трудящимися и эксплоатируемымп и стоящая не за страх, а за 
совесть на советской платформе». 

В этом высказывании Владимира Ильича особо важна его мысль 
о том, что только социалистическая школа может быть орудием воспита¬ 
ния человеческой личности. Эту мысль надо особенно подчеркнуть. Наша 
'советская школа, увлекаясь, по вполне понятным причинам, вопросом 
коллективистического воспитания, оставляла в тени вопрос о воспитании 
человеческой личности. Школа, организуемая капиталистическими го¬ 
сударствами, школа учебы, школа с принудительной дисциплиной по¬ 
давляет самодеятельность ребят, мешает развертыванию человеческой 
личности, коверкает ее. Лишь школа.труда, школа, тесно связанная 
с окружающей жизнью, с интересами ребенка, открывающая ему различ¬ 
ные сферы приложения своих сил, школа, учащая коллективной жизни, 
ставящая перед учащимися высокие цели, создает впервые условия 
для развития человеческой личности. 

Босш.тание коллективиста должно быть соединено с воспитанием 
всесторонне развитого, внутренне дисциплинированного человека, спо¬ 
собного глубоко чувствовать, ясно мыслить, организованно действовать. 

В настоящее время, когда определено уже содержание преподава¬ 
ния в школе, вопросы воспитания все более и более выступают на первый 
план, все более привлекают к себе внимание учительства. И теперь вы¬ 
сказывание Владимира Ильича имеет поэтому особую ценность. 



В этой же своей речи Владимир Ильич, говоря о необходимости 
теспой связи школы с политикой, прибавляет: «Конечно, дело перестройки 
школы—дело трудное. И, конечно, тут бывали и сейчас наблюдаются 
ошибки и попытки принцип связи школы с политикой перетолковать 
и извратить в грубый и уродлішый смысл, как пытаются внести эту по¬ 
литику в умы еще молодого подрастающего поколения, которому сле¬ 
дует подготовиться. И несомненно, что с этим грубым применением основ¬ 
ного принципа нам всегда придется бороться». 

Что имел тут в виду Владимир Ильич? Из других его речей ясно, 
что под извращением принципа связи школы с политикой он имел в виду 
превращение коммунистического по своему духу воспитания в новую 
учебу, когда ребят заставляют заучивать и повторять вещи, которые им 
непопятны, когда не связывают учение с общественной работой, когда 
не учат ребят жить и работать сообща, помогая во всем друг другу, 
когда коммунизм превращают во что-то, ничего общего с настоящим жи¬ 
вым коммунизмом не имеющее. 

Без малого девять лет прошло со времени этой речи Владимира 
Ильича. Просвещенцы давно уже стоят на платформе советской власти, 
стремятся воспитывать молодежь в духе ленинизма, готовят новое по¬ 
коление, которому выпадет на долю дело Ленина довести до конца. Цели 
перед просвещенцами стоят громадные и по своему значению, и по своей 
глубине, и по своему охвату. Ленин учил нас с довернем относиться 
к просвещенцу. 

Просвещенец все тверже будет держать знамя Ленина, выше под¬ 
нимать его. 

Н. Крупская. 


НАН МЫ ЗАНЯЛИ МИНИСТЕРСТВО НАРОДНОГО ПРОСВЕЩЕНИЯ. 

Завоевание Зимнего дворца далеко еще не дало нам всей полноты 
власти. Министры были арестованы, по в министерствах сидели разо¬ 
зленные чиновники, которые тш за что не хотели работать с нами и спо¬ 
собны были даже на самые скандальные формы сопротивления внедре¬ 
нию нашему в соответственные, правительственные учреждения. 

Я помню, как на одном из первых Советов народных комиссаров 
Ленин сказал: надо, чтобы каждый ехал в порученное ему бывшее ми¬ 
нистерство, завладел им и живым оттуда не уходил, если будут пося¬ 
гать на то, чтобы вырвать у него порученную ему часть власти. 

Это была довольно прямая директива, и тем не менее в течение 
некоторого времени, приблизительно в 8—9 дней, мы по решались от¬ 
правиться в министерство народного просвещения. 

Хотелось сговориться по-хорошему хотя бы с некоторой частью 
его аппарата. Ведь жутко же было: надо управлять народным просве¬ 
щением гигантский страны, а чиновников-то никаких и нет! 
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Коллегию я, правда, создал и провел через Совнарком тотчас же 
после того, как мне поручен был Наркомнрос. В эту коллегию входили 
Л. Р. и В. Р. Менжинские, Н. К. Крупская, П. И. Лебедев-Полянскпй, 
т. Познер, покойный Калинин, т. Лазуршша, покойная В. М. Бонч- 
Бруевііч и Рогальский. Кажется, это были все, кто был в самом первом 
составе коллепш. Секретарем этой коллегии был мой старый приятель 
и старый члон партии Д. И. Лещенко. Он-то и раздобыл откуда-то ле- 
ного эс-эра Бакрылова, человека энергичного и распорядительного, 
через которого мы вели переговоры с чиновниками министерства. Бакры- 
лов кипятился улсасно. Он настаивал на том, что мы попросту должны 
поехать в министерство, если нужно, прихватить с собою дюжину красно¬ 
армейцев и начать там править. При этом он заявил, что весь низший 
персонал, т.*е. курьеры, истопники, дворники и т. д., готов принять 
нас с криками восторга. Он не скрывал, однако, от пас, что решительно 
псе чиновники—какие-то допотопные архивариусы (и кажется две или 
три пожилых регистраторши)—решительно заявили, что в тот же мо¬ 
мент, когда ненавистный Луначарский переступит порог дворца у Чер¬ 
нышова моста, они уйдут оттуда, отрясая прах от ног своих, и посмотрят, 
каким образом ему и его невежественным большевикам удастся пустить 
в ход слоясную машину, в течешіе столетий ведавшую просвещением 
народов российских, и т. п. 

Мне перспектива остаться с моими товарищами по коллегии, окру- 
жепнымп достаточным числом курьеров, истопников и дворников, не 
улыбалась. Я старался как молено скорее найти новый персонал, ко¬ 
торый мог бы заменить старый. У нас даже на всех заседаниях колле¬ 
гіи (а заседала она ежедневно) были особые доклады о приглашении 
квалифицированного персонала.. 

Увы, квалифицированный персонал не очень шел нам навстречу. 
Я обратился с особым, одобренным на одном из заседаний тогдашнего 
ВЦИК’а, обращением к существовавшему во время Керенского рядом 
с министерством комитету по народному образованию. Я был до Октябрь¬ 
ской революции членом этого комитета, посланным туда от ленинград¬ 
ских рабочих профсоюзов. Мне казалось, что, быть может, некоторая 
часть этих либеральных и радикальных педагогов согласится работать 
с нами. Но этого не случилось. При личной встрече председатель этого 
комитета (теперь скромный, но весьма почтенный сотрудник Нарком- 
проса) отказался подать мне руку, как врагу отечества. Ответом на мое 
обращение было, не помню уже, не то презрительное молчание, не то 
какое-то глухое рычание. 

Обратился я также и к учительству с воззванием, от которого, 
пожалуй, не откажусь и теперь. Думаю, что по тогдашнему времени 
и с моим подходом к вещам, когда я сразу же старался оставить за нами 
иозможно большее количество квалифицированной интеллигенции, с учи¬ 
телями и надо было разговаривать приблизительно на таком языке. 
Я далее думаю, что мое воззвание к учителям явилось естественным на¬ 
чалом всей той дальнейшей работы по привлечению их, по раз’яснеяпю 
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им всего значепия революции, по заключению с ними глубокого и пло¬ 
дотворного союза, которая протекала потом в течение 10-летия. 

Время, однако, шло, и я вынужден был притти к заключению, что 
Бакрылов был прав. Согласовать большевистскую власть с чиновни¬ 
ками министерства народного просвещения оказалось невозможным. 
Решепо было отправиться па приступ мрачного дома, откуда расхо¬ 
дилась паутина высоких царских чиновников-пауков, великих, по вы¬ 
ражению Щедрина, министров пародного затемнения. Решено было— 
что же поделаешь!—выгнать оттуда все чиновничьи сонмы, начиная 
от товарища министра и кончая машипистками, и постараться потом 
постепенно заполнить, образовавшуюся пустоту пашей медленно расту¬ 
щей и, увы, далеко не совершенной коллекцией «квалифицированных 
сил». 

В день, когда постановлен был решительный приступ, Бакрылов, 
повеселевший и почувствовавший, так сказать, порох в воздухе, бро¬ 
сился впереди нас в министерство и сговорился там с готовой сдаться 
частью его населения, т.-е. с курьерами и прочими их собраніями. О го¬ 
товившемся в’езде нашем в Наркомпрос чиновники и чиновницы узнали 
вс-время и сами вышли из насиженного места, более или менее уверен¬ 
ные, что это не надолго и что одним из факторов предстоящего вскоре 
крушепия власти большевиков явится как раз этот великий их исход 
из камер и коридоров министерства. Мы приехали на нескольких авто¬ 
мобилях гуськом. От всякого участия воинских сил я наотрез отказался, 
и вся наша боевая мощь сводилась только к неугомонному Бакрылову. 
Однако оказалось, что никакого сопротивления нам оказано не было. 
Наоборот, группа приблизительно в полсотни лиц стала на лестнице 
у под’езда министерства и довольно шумным «ура» приветствовала нар¬ 
кома и его коллегию. Мы прошли по совершенно пустым комнатам в ка¬ 
бинет министерства и устроили там первое заседапие. Я произнес речь 
моим товарищам и собравшемуся низшему техническому персопалу, 
а от технического персонала выступил один из старших, по фамилии 
Монахов, который в довольно прочувствованных и отчетливых выражі - 
язях заявил, что и в персонале министерства народного просвещешія 
шла классовая борьба и что они, технические служители и прислуга 
министерства, чувствуют себя частью пролетариата и с восторгом го¬ 
товы энергично служить новому начальству, выдвинутому из недр ра¬ 
бочего класса. Монахов не пощадил нескольких крепких сігов для того, 
чтобы послать их вдогонку недавно перед тем ушедшим чиновникам. 
Во время этого нашего скромного торжества неолшданно в комнату 
вошел молодой человек с густой бородой, не снявший пальто. В руках 
он держал шляпу, а лицо его было перекошено от волнения, смешанного 
с бешенством. 

Сей юный муж оказался посланником бежавших чиновников, при¬ 
шедшим для того, чтобы сообщить мне и моим товарищам, как они не¬ 
годуют против пас, как они считают нас губителями достославной Февраль - 
■«кой революции и как они сетуют и горюют по поводу того, что дело 
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народного 

просвещения отныне погибло. Бакрылов в 

течение его речи 


неоднократно пытался арестовать его. Но я н моя коллегия были дру¬ 
гого мнения. Мы с максимальной вежливостью выслушали этого че¬ 
ловека, п я ответил ему, что в случае, если граждане-чиновники переду¬ 
мают, мы готовы принять их обратно на службу, но с величайшим пере¬ 
бором и удалением всех тех лиц, которые покажутся нам неподходя¬ 
щими хотя бы к несению своих общественных обязанностей под стро¬ 
жайшим присмотром и руководством новой власти. Молодой человек 
энергично заявил, что они никогда не сдадутся, и ушел. 

В Наркомпросе началась жизнь, сначала не очень громкая. За¬ 
седала коллегия, члены коллегии завладели соответствующими каби¬ 
нетами, вышел в срок «Журнал министерства народного просвещения», 
переименованный в «Журнал народного комиссариата по просвещению»., 
начали получаться кое-какие бумаги и телеграммы, большей частью, 
правда, грустного характера, робко начиналась бюджетная жизнь пу¬ 
тем ассигнованных, на основании постановления Совнаркома, некото¬ 
рых сумм пз Госбанка. Я помню, что Рогальский, ведавший у нас фи¬ 
нансами, всегда приносил на своем лице печать глубочайшего изумле¬ 
ния, когда привозил к нам деньги из банка. Ему все еще казалось, что 
революция и организация новой власти—какая-то феерия и что под 
эту феерию настоящих денег получить невозможно. Деньги поступали, 
но, конечно, в крайне недостаточном количестве. Персонал рос, но срав¬ 
нительно медлепно. 

Заняли мы попечительство и начали неуклонно, с величайшей 
настойчивостью внедряться в учебные заведения, высшие, средние, 
низшие, в то же время, в другой части коллегия, подготовляла те основ¬ 
ные декларации и основные реформы, которые должны были возможно 
скорое сломать самые ненавистные следы существовавшей до сих пор 
системы просвещения, а с другой стороны, указать путь развитию школы. в 

Конечно, многое в первое время было убого, робко, «о в то же время 
это бкли дни колоссального по своей широте творческого размаха, воз¬ 
можного только благодаря подготовленности и твердости педагогиче¬ 
ской мысли вдохновительницы Наркомпроса Н. К. Крупской. Даже 
разделение Наркомпроса на две части, когда после перехода прави¬ 
тельства в Москву я остался в Ленинграде, а московской главной частью 
наркомата ведал мой заместитель тов. Покровский, не приостано¬ 
вило достаточно дружной и достаточно энергичной работы Наркомпроса. 

Правда, время мпогое должно было уточнить, по ошибки должны 
были совершиться, для того чтобы из всей первоначальной работы вы¬ 
шел, наконец, тот еще несовершенный, но быстро совершенствующийся 
руководящий аппарат с его разветвленнейшей системой, разбросанной 
но всей стране, каким является сейчас Наркомпрос. После времени 
пустоты в рабочих помещенпях Наркомпроса пришло время, когда мы 
разбухли, когда у нас было чуть ли не в 15 раз больше чиновников, чем 
в министерстве народного просвещения, п сие, быть может, было горше, 
чем предшествовавшая этому скудость в людях. Но все это было преодо- 
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лено, правда, с трудом, с проволочками, потому что, оценивая дальнейшую 
работу родившегося в грозные октябрьские дни Наркомпроса РСФСР, 
надо всегда помнить не только нашу суб’ектпвную неподготовленность,, 
не только величайшие трудности, вытекавшие и из положения страны, 
и из состояния революции, но еще и то, что мы были в значительной сте¬ 
пени забытым комиссариатом. Дело организации повой власти, дело 
организации финансовой и хозяйственной опоры для великой обороны 
против врага стояло впереди нас. Если кто о нас вспоминал, то это 
Ленин, дорогой и чуткий вождь, к которому прибегали во всех трудных 
случаях. Когда приходилось слишком горько, когда казалось, что от¬ 
сутствие средств денежных и человеческих делает положение отчаян¬ 
ным, я отправлялся жаловаться ему, требовать внимания и помощи, 
добивался того, чего добиться при тогдашних горьких условиях было 
можно, а вместе с тем видел его спокойную радостную улыбку и слы¬ 
шал от него какую-нибудь из тех замечательных фраз, которые так н 
остались у меня в сознании, как написанные золотыми буквами, и кото¬ 
рые горят там и теперь, фразу вроде такой, например: «Ничего, Анато¬ 
лий Васильевич, потерпите, когда-то у нас будет только два громадных 
паркомата: наркомат хозяйства и наркомат просвещения, которым даже 
не придется ни в малейшей мере ссориться между собою» 

А. Луначарский 


НА ЗАРЕ СОВЕТСКОГО ПРОСВЕЩЕНИЯ. 

(Реформа школы.) 

(По личным воспоминаниям.) 

Что Октябрьская революция распространила свое действие и на 
область народного просвещения, это достаточно хорошо всем известно. 
Нет надобности слишком много слов посвящать развитию того тезнса, 
что пролетарская власть с первых же дней своего существования не 
забыла произвести необходимую встряску всей старой системы в дело- 
народного просвещения. 

Подобно Парижской коммуне (в другом только масштабе и в дру¬ 
гой исторической обстановке) Советское государство прежде всего на¬ 
правило свои усилия к очищению авгиевых конюшен старорежимного 
просвещенческого уклада путем декретов—достаточно категорических, 
достаточно решительных и избегающих компромиссной постановки того 
пли иного очередного вопроса по части ломки старого здания. Вместо 
прежних, сметенных революцией округов с пх попечителями, окруж¬ 
ными ревизорами, со всеми пх бюрократическими придатками в губер¬ 
ниях и уездах положение об организации дела народного образова¬ 
ния в Росс. соц. сов. республике устанавливает при Комиссариате на¬ 
родного просвещения сеть отделов и советов народного образования 
при исполкомах областных, губернских, уездных и волостных. Построен- 
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ные па демократическом принципе выборности, эти отделы и советы имеют 
право сноситься с любой высшей инстанцией (вплоть до Госуд. комис¬ 
сии но просвещению), минуя свою ближайшую инстанцию. Постановле¬ 
нием Совнаркома от 21 января 1918 года преподавание религиозных 
вероучений во всех государственных и общественных, а также частных 
учебных заведениях и исполнение каких-либо религиозных обрядов 
в стенах школы не допускается. В феврале 1918 года Наркомпрос издает 
приказ по своему ведомству приступить к делу организации выборов 
лиц на все (без исключения) педагогические и административно-педаго¬ 
гические должности. С первых лее шагов своей деятельности Нарком¬ 
прос, декретирует обязательное совместное обучение, 
причем в интересах скорейшего осуществления этого принципа требует 
от му ясских учебных заведений преимущественного принятия на сво¬ 
бодные вакансии (в первые четыре класса) учащихся женского пола и 
в женские—учащихся мальчиков. С «классицизмом» в средней школе 
советская власть расправляется тоже одним ударом (постановлением 
об отмене обязательного изучения латинского языка). Отметки (балль¬ 
ная система при оценке познаний п поведешія учащихся), формепная 
одежда, кокарды, значки и знаки, выдаваемые по окончании учебных 
заведений, а также присвоение ученых степеней тем ясе порядком отме¬ 
няются. Короче сказать, там, где казалось возможным простым актом 
приказа сразу прикончить с тем пли иным одиозным пережитком ста¬ 
рой практики министерства народного просвещения, это делалось «безжа¬ 
лостным» Наркомпросом неукоснительно. 

Но кроме этой, так сказать, декретивной расчистки обширной 
нивы народного образования от лопуха, крапивы и всяких иных сор¬ 
ных растетій, предстояло еще озаботиться делом постройки новой школы, 
новой системы воспитания детей и насаждения в пролетарской социали¬ 
стической стране новых методов просвещения масс. Тут уже нельзя было 
отделаться одними лишь декретами, отнимающими право на легальное 
существование в стране таких форм в старой политике просвещения, 
с которыми можно было ие церемониться и которые прямо напраши¬ 
вались на гильотинирование их одним росчерком пера. Еще, например, 
в ленинградский период работы Наркомпроса (в конце 1917 г.) стали 
возникать попытки наладить органическую работу по выявлешію кон¬ 
туров будущего здания коммунистического просвещения. Около Н<р- 
компроса группировалась кучра так называемых учителей-интернацпо- 
налистов, мысль которых усиленно работала над проблемами рациональ¬ 
ного воспитания 'детей. Группой учителей-лнтернационалистов руко¬ 
водил Виктор Маркович Познер, и под его председательством происхо¬ 
дили оживленпые собрания нескольких десятков новаторов школьного 
дела, горячо споривших о том, какова должна быть школа будущего. 
Нельзя сказать, чтобы теоретические горизонты этих пионеров новой 
педагогики были сколько-нибудь яспы, по полеты их мысли были смелы 
и подчас далее красивы. Помнится, я чувствовал себя в их среде жалким 
новичком. .Мы с Фрпдрихом Вильгельмовичем Ленгником записались 
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«по наркомпросовской части» сравнительно поздно—примерно в де¬ 
кабре 1917 года. Там уже кипела своеобразная жизнь. По обширным 
залам бывшего министерства народного просвещения с важностью про¬ 
хаживались или суетливо толкались новоявленные столпы советской 
просвещенческой политики. Секретарь Государственной комиссии—ста¬ 
рая партийка т. Адамович, осаждаемая бесчисленными посетителями, 
требовавшими раз’яснений по насущным для них вопросам, очень часто 
чувствовала себя совершенно беспомощной, ибо единственным источни¬ 
ком ее информаций были беглые, понятпые только ей одной, карандаш¬ 
ные заметки, претендующие па честь именоваться протоколами Госу¬ 
дарственной комиссии и никогда не приобретавшие, одпако, в те времена 
сколько-нибудь оформленного вида. Школьная жизнь страпы была па¬ 
рализована под взмах дирижерской палочки саботажников из верхушки 
Всероссийского учительского союза, ожидавшей скорой гибели совет¬ 
ской власти и восстановления дооктябрьского режима. А там, в одной 
из уютных зал Наркомпроса, В. М. Позпор предоставлял спокойным, 
увереппым тоном слово очередному оратору, который, «волнуясь и спеша», 
торопился выкинуть перед слушателями узоры тех счастливых идей, 
что пришли ему в голову по вопросу о концентрах в будущей со¬ 
ветской школе. 

Помню еще, как инициативный и авторитетный Виктор Марко¬ 
вич предложил своей армии учителей-интернационалистов устроить 
нечто вроде конкурса: конкретно описать и сконструировать тип новой 
средней школы, которая должна была бы стать образцом будущаго школь¬ 
ного строительства. Нашлось несколько человек, подхвативших идею 
В. М., а в том числе и пишущий эти строки. Если бы меня не смущало то 
обстоятельство, что я сейчас пишу статью для серьезного журнала, пе 
очень-то признающаго уместность и ценность для себя мемуарной ли¬ 
рики, то я с большим наслаждением поведал бы читателю восторги своего 
творчества, когда строил на бумаге свою среднюю школу. Откровенно 
признаюсь, что по новости дела я совершзнно не был еще знаком тогда 
с принципами трудовой школы, нашедшими себе место в мировой педа¬ 
гогической литературе за последние десятилетия,—такую же, пожалуй, 
іаЬиІа газа по части этих принципов, если не ошибаюсь, представляла 
из себя и педагогическая мысль остальных моих коллег по союзу учителей- 
интернационалистов. Но педагогическое чутье и коммунистические на¬ 
выки мысли подсказали мне правильную идею о тех началах, на кото¬ 
рых доллена быть построена новая школа в пролетарском государстве. 
В моем проекте идея трудовой школы оказалась довольно-таки выдер¬ 
жанной. Получилась школьная утопия завтрашнего дня хоть куда. 
И когда конкурсные проекты были зачитаны на торжественном собра¬ 
нии учителей-интернационалистов, мой проект получил на собрании 
общее признание его.правильности и стройности конструкции. 

Не знаю, это ли обстоятельство сыграло для меня решающую роли 
в выборе моей будущей специальности, или по каким-либо иным при¬ 
чинам, но я так или иначе получил от В. М. Познера официальное пред- 
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ложение организовать отдел реформы школы. Я ревностно принялся 
за повое дело, но на первых порах смог только подобрать очень неболь¬ 
шую группочку товарищей, выразивших свое желание разделить со 
мной труд по выработке принципов реформы школы. К сожалению, 
подобравшаяся таким образом «комиссия» была очень немногочислен¬ 
ной (нас, кажется, было тогда не больше 4 человек) и притом с огромным 
диапазоном умонастроений. Выл среди нас представитель очень умерен¬ 
ных взглядов в деле педагогического реформизма, но был и выразитель 
последовательно-анархической точки зрения в вопросе о воспитании 
(в те времена анархисты охотно присосеживалпсь к нам, коммунистам, 
н еще нс делали ставки на оглушительное действие бомбы вроде той. 
которая впоследствии была подброшена в здание Московского комитета 
в Леонтьевском переулке). Наш анархист оказался очень темперамент¬ 
ным человеком и, лыпь только кто-либо заикался насчет того, что сле¬ 
дует дело воспитания ребенка поставить так-то и так-то, как он заку¬ 
сывал удила и в повышенном тоне требовал, чтобы самое слово воспи¬ 
тание не фигурировало в нашем лексиконе, ибо воспитывать—это 
значит насиловать природу ребенка, опутывать его свободную личность 
тенетами надуманной педагогической системы и т. д., и т. д. Легко себе 
представить, что при таких разноречиях в нашей «реформистской» ко¬ 
миссии первого призыва вопрос «что делать» в области реформы школы 
обещал испытать судьбу того воза в басне Крылова, в который впряглись 
лебедь, рак/и щука. 

Вскоре—очень кстати—произошел перерыв в нашей работе. Нар- 
компрос перебрался в Москву, а я с В. М. Познером отдали дань своей 
гражданской потребности побывать в некотором роде на фронте начи¬ 
навшейся ббрьбы с зашевелившимися империалистами. Тов. Подвой¬ 
ский направил нас на ст. «Дно» задержать стихийный процесс ликвида¬ 
ции богатейших интендантских складов, которые могли подвергнуться 
разграблению при наступлении на этот пункт немцев со стороны Пскова. 
Но приблизительно через месяц—полтора мы уже снова были в Нар- 
компросе на своих постах. Я попрежнему взял на себя задание по орга¬ 
низации отдела реформы школы. 

На этбт раз к разработке вопросов по реформе школы удалось 
привлечь очень значительную группу компетентных педагогов, ученых 
и практиков, заинтересовавшихся постановкой наших вопросов, в са¬ 
мом же отделе подобралась кучка мол'одых и талантливых работников 
(О. Л. Вольберг, Арманд и др.), и работа закипела. При отделе реформы 
была образована совещательная коллегия из двух—трех десятков авто¬ 
ритетных педагогов, причем эта коллегия в свою очередь разбилась 
на ряд подкомиссий, ведущих подготовительную работу реформы и ста¬ 
вящих перед собой все более и более конкретные задачи, определявшие 
реальное содержание нашей реорганизаторской работы. Проблема вста¬ 
вала за проблемой, и уже через I 1 /*—2 месяца работы нового отдела 
стали вырисовываться контуры новой школы. Школа светская, со¬ 
вершенно свободная от всяких остатков религиозного культа и веро¬ 
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учений, с совместным обучением детей обоего пола и без каких бы то 
ни было подразделений по признаку социального положения,—такова 
была исходная точка наших теоретических настроепий. Затем отдел 
признал, что школа должна быть единой. Это означало, что 1) мыслили 
общеобразовательную школу монистической в смысле единства типа ее 
о определенным об’емом минимума знаний; 2) единая школа должна 
была иметь в своей основе принцип единства целей и задач, группирую¬ 
щихся около двух центров тяжести—воспитания гармонически цельной 
личности и приспособления ее к тем задачам строительства новой жизпи. 
которые развертываются в перспективе самоопределения пролетарского 
социалистического государства. 

Наконец, в наше понятие единой школы входил еще признак уста¬ 
новления органической связи между отдельными ступенями школы 
и беспрепятственного перехода учащихся из одной ступени в дру¬ 
гую. 

Но наибольшую сумму внимания отдел уделил разработке прин¬ 
ципа трудовой школы. В основу этого последнего понятия были поло¬ 
жены идеи, которые были следующим образом формулированы в моей 
речи на I Всероссийском с’езде союза учителей интернационалистов 
(3 июня 1918 г.) *): 

«1) Раннее соединение производительного труда с преподаванием 
является могущественным орудием преобразования современного об¬ 
щества. 

2) Техника современного производства требует всестороннего раз¬ 
вития индивидуума, обладающего способностью к труду и политехни¬ 
ческой подготовленностью к разнообразным видам производства. По¬ 
этому общеобразовательная школа должна иметь характер политехни¬ 
ческой школы. Специализация же и профессионализм выносятся за пре¬ 
делы общеобразовательной школы и являются задачами высшей школы 
или внешкольного образования. 

3) Физический труд должен быть обязательным элементом школь¬ 
ной жизни; все дети в школе должны принимать участие в производи¬ 
тельном труде. Для учащихся должны быть очевидны общеполезные ре¬ 
зультаты этого труда, имеющего целью или непосредственное создание 
полезных потребительных ценностей (главным образом для их же школы), 
или производство полезной работы, лишь в конечном счете создающей 
материальные блага, напр., заботы о чистоте, о гигиенических условиях 
жизпи в школе и т. п. 

4) Школа имеет характер производительной коммуны, т.-е. произ- 
водительно-потребительннога коллектива, в основу которого положены 
следующие принципы, имеющие существенное значение в деле социаль¬ 
ного воспитания детей: а) начало школьного самоуправления и кол¬ 
лективного самоопределения детей в процессе умственной и физической 
работы; б) принцип самообслуживания детьми всех собственных нужд; 

і) См. «Сборник Всеросс. союза учителей-интерпационалистов», №1. Июль 
1918 г. 
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и) организация общественного умственного труда (научные общества, 
журналы, коллективные работы и пр.). 

б) Трудовая школа должна давать полицій простор свободному 
развитию творческих сил ребенка. В виду этой цели он должен быть 
окружеи такой питающей его духовпые и физические силы средой, при 
паличностп которой все стороны его духа и тела могли бы получить наи¬ 
более полное гармоническое развитие; кроме того, не должна отсутство¬ 
вать и сумма таких условий, которые бы способствовали выявлению па 
общем доле развития личности ее индивидуальных способностей. Су¬ 
щественными предпосылками свободного воспитания являются: а) само¬ 
деятельность детей во всех областях школьной жизни, их самостоятель¬ 
ность и Инициативность в работе, самостоятельность в деле ознакомления 
их с обыденной жизнью (личный жизненный опыт); б) эвристический 
метод, как способ стимулировать творческую работу ума ребенка; в) ху¬ 
дожественная активность, как главный момент эстетического развития 
ребенка, превалирующий над моментом пассивпых эмоциональных про¬ 
цессов в его духовной жнзпи. 

6) Методы воспитания и образования детей изменяют свой преж¬ 
ний характер в соответствии с новыми задачами трудовой школы. Глав¬ 
ным центром внимания в деле образования детей должен быть обще¬ 
ственный человек и общественный труд: прежде всего—в настоящее 
время, затем—труд в прошлом человечестве и, наконец,—проблемы 
труда в предполагаемом будущем. Должна существовать органическая 
непосредственная связь между образовательной умственной работой 
в школе и моментом производительного труда, причем для младших воз¬ 
растных г^упп детей эта связь должна проходить красной нитью черев 
все преподавание, и производительный труд на низших ступенях школы 
должен быть постоянно действующим фактором умственного развития 
детей н стимулирующим источником для теоретических «запросов ума 
ребенка. 

Все. ^преподавание ведется в полном соответствии с данными пси¬ 
хологии, физиологии и педагогики и в частности—в направлении от 
известного к неизвестному, от конкретного к абсолютному». 

Такова была приблизительно декларативная часть выявленной 
отделом платформы. Но уясе тогда было совершенно ясно, что наши йезі- 
(Іегаіа (желаемое) не скоро еще станут законом жизни. Трудно, напр., 
было рассчитывать на то, что общедоступная единая школа во всем об’еме 
общеобразовательного курса скоро станет фактом действительности. Для 
всех пас было несомненно, что еще долгое время для широчайшей массы 
будут доступны лишь начатки образования, и поэтому для ближайшего- 
будущего нужно было подумать о школьных ступенях с последователь¬ 
ными концентрами, В наших наркомпросовских сферах мнения разде¬ 
лились насчет ступеней. Некоторые мыслили себе общеобразовательную 
школу из трех ступеней; 1) трехлетки или четырехлетки начальной школы, 

2) четырехлетки, соответствовавшей прежнему высшему начальному 
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училищу, п 3) еще четырехлетки, соответствовавшей последним классам 
средней школы. 

Я очень тогда боялся, что выделение по этой схеме первой ступени 
с трехлетпим курсом узаконит прохождение миллпонов рабочих и кре¬ 
стьянских ребятишек только через простые школы грамоты с частыми 
затем случаями рецидивов безграмотности, и был поэтому сторонником 
варианта из двух ступеней, при чем прохождение курса в I ступепп должно 
быть рассчитано на б лет. Как известно это мнение о большей целесо¬ 
образности двух ступепей впоследствии восторжествовало н стало одним 
из основных пунктов положешія о едипой школе. Но победа эта нам, 
сторонникам двухступенчатой школы, досталась не легко. 

Вообще каждое паше пдейпое достижение выкристаллизовыва¬ 
лось из тьмы противоречивых мнений. Напр., прежде чем педагогиче- , 
ская мысль нового учительства окончательно остановилась на идее по¬ 
литехнической общеобразовательной школы, очень много было споров 
о роли и значении для детского возраста профессиональной выучки. 
Сторонники професспопального образования, в предвпдеппи того мо¬ 
мента, когда государство должно будет сделать решительную ставку 
на индустриализацию страны, настаивали па том, чтобы уже в низшей 
школе учащийся приобретал необходимые для целей индустрии профес¬ 
сиональные знания. Большинство, однако, стояло на той точке зренпя, 
что политехническое общее образование даст уясе учащемуся известные 
трудовые навыки и будет достаточной предпосылкой для дальнейшей 
чпсто-професспональной выучіш в соответствующей технической или 
высшей школе, а в тот период, когда подрастающий человек проходит 
общеобразовательную школу, втиекпвать его развитие в рамки профес¬ 
сиональной учебы означало бы искалечение его личности. В качестве 
компромисса принцип единой школы в конце-концов вылился в форму 
о так называемой бифуркации или даже полифуркации, т.-е. свобод¬ 
ного выбора учащимся II ступени в последние два года той или иной 
отрасли знания с оттенком специальности, которая могла бы предопре¬ 
делить его дальнейшее профессиональное образование. 

Были большие споры п по поводу вопроса о самообслуживании 
детьми собственных нужд. Так, напр,, Надежда Константиновна не раз 
предостерегала против увлечения этим принципом, ибо на практике 
такое самообслуяшванпе может вылиться в изнурительный, непосиль¬ 
ный для детей и отнюдь не помогающий делу рационального воспитания 
труд по тасканию из печи тяжелых чугунов и т. п., но «ортодоксы» в об¬ 
ласти реформы твердо стояли на своем, доказывая желательность устра¬ 
нения института школьной прислуги. 

В о б щец и целом, как это всегда или очень часто бывает в жизни, 
выработанные отделом проспекты реформы школы встретили неоди¬ 
наковую оценку со стороны советских деятелей по просвещению. Поля¬ 
ризация мнений на этот счет произошла главным образом при обсужде¬ 
нии практической платформы—Положения о единой школе, в основу 
которого легли выношенные отделом реформы взгляды. Образовалось 
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два течения: «московское» и «петроградское». Это последнее упрекало мо¬ 
сковскую платформу в утопичности, подвергало решительной критике 
припцпп «школы-коммуны», устанавливало приоритет за учебно-педа¬ 
гогической стороной в школьном деле—в противовес идеям москвичей 
об особенной роли производительного труда, как неот’емлемого условия 
и главного метода образования детей в трудовой школе, причем тфуд 
мыслился петроградцами как возможпый источник гнета личности ре¬ 
бенка,—допускало разделение школьного управления на педагогиче¬ 
ский и хозяйственный советы пт. д., и т. д. 

П. Лепешииский 

С‘ЕЗД УЧИТЕЛЕЙ ИНТЕРНАЦИОНАЛИСТОВ. 

(1-й Всероссийский с’езд по просвещению в августе 1918 г.) 

«Трудящиеся тянутся к знанию, потому 
что оно необходимо для победы». 

(Ленин. Из речи нас'езде.) 

I. 

Впервые за всю историю человечества победа пролетариата над 
лксилоататорами создала условия, когда знание и просвещение из при¬ 
вилегий богатых, из монополии господствующих превратилось в орудие 
подлинного освобождения самых широких масс трудящихся. 

И, действительно, непосредственно после захвата власти пролетариат 
шдг за шагом овладевает силами и средствами старого общественного 
порядка, чтобы направить оружие знания на закрепление своей победы. 
«Одна из «оставных частей в той борьбе, которую мы сейчас ведем,— 
говорит вождь пролетариата на 1-м с’езде по просвещению,—дело народ¬ 
ного образования» *)• 

На этом фронте необходимо было развернуть гигантскую борьбу за 
уничтожение духовного влияния буржуазии на трудящихся, за ликви¬ 
дацию невежества масс—проклятого наследия прогнившего старого строя, 
за вооружение трудящихся техническими знаниями, за освобождение 
просвещенской армии от духовного подчинения ее буржуазно-соглашатель¬ 
скому «командному составу». 

Какими же силами и средствами располагала молодая советская 
власть для разрешения всех этих выдвинутых перед ней жизнью громад¬ 
ных задач? И здесь мы сразу обнаружим, какая тяжелая, какая неблаго¬ 
приятная обстановка сложилась именно на этом участке советского строи¬ 
тельства, здесь именно мы найдем ключ для об’яснения медленности темпа 
наших достижений в области просвещения, но вместе с тем лучше научимся 

*) Все цитаты по протоколам 1-го Всероссийского с'езда по просвещению. 
М. 1919. Литературными источниками для настоящей статьи, кроме протоколов 
1-го с‘езда служили: 1) Протоколы 1-го Всероссийского с'езда учителей Изд. 
ЦИК. М. 1918. 

2) Сборник Всерос. союза учителей-интернационалистов, М 1. М. 1918. 

3) Единая трудовая школа (доклады) П. Н. Лепешинского и В. М. Познера. 
Оттиск из протоколов 1-го с'езда. 
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ценить те завоевания в деле народного образования, которые привлекают 
к нашей социалистической стране горячие сипматии трудящихся всего 
мира. 

В самом деле, матерлальная база для развертывания дела народпого 
образования, оставшаяся в наследие от старого общественного порядка, 
была крайне скудна. В стране с семьюдесятью процентами неграмотного’ 
населения, с очень слабо развитым школьным строительством, в стране, 
где еще не было сделано первых шагов в деле введения всеобщего обучения, 
предстояло в короткие сроки ликвидировать все недочеты прошлого и удо¬ 
влетворить безмерные потребности трудящихся масс в политических, 
технических и культурных знаниях и навыках. 

На ряду с этим и та самая сила, которая должна была с величайшим 
напряжением воли взяться за строительство дела образования—трехсот- 
тысячиая учительская армия,—находилась в состоянии разброда и дезорга¬ 
низации. Квалифицированные верхи городского учительства либо откры¬ 
то и враждебно выступали против власти пролетариата, либо оставались 
пассивными, чуждыми понимания новых задач. Громадная же масса 
сельского учительства, распыленная и неорганизованная, изверившаяся 
в правильности пути прежних своих руководителей п не нашедшая еще 
новых путей, была неспособна к немедленному проявлению той громадной 
инициативы, которой требовала от всех советских строителей бурная 
эпоха империалистической интервенции и гражданской войны. 

Вот почему первоочередной задачей работников народного образова¬ 
ния, которым коммунистической партией и советской властью было пору¬ 
чено это дело, было собирание сил, организация, обучение, подготовка 
к решению великих задач пролетарской революции в области образования 
и просвещения учительской, просвещенской армии. 

И, действительно, начиная с момента образования Народного комис¬ 
сариата по просвещению (14/ХІ —17 г.) и до августа 1919 года (организация 
профессионального союза работников просвещения), мывпдим напряжен¬ 
ную организационную работу по строительству аппарата просвещения 
в центре и на местах, по собиранию и организации учительских сил, спо¬ 
собных проникнуться задачами пролетарской революции и пойти по пути 
строительства просвещения, преодолевая все невзгоды п непомерные 
трудности. 

Одним нз первых этапов в деле собирания и организации просвещен¬ 
ских сил был 1-й Всероссийский с’езд учителей-интернационалистов 
(в июне 1918 года), собравший сто двадцать делегатов, вторым этапом 
был 1-й Всероссийский с’езд учителей, созванный Народным комис¬ 
сариатом по просвещению в июле того же 1918 года, с’езд, собравший уже 
четыреста делегатов. 

И, наконец, важнейшим этапом этого периода является громадный 
по числу участников, собравший со всех концов федеративной республики 
свыше 700 делегатов, 1-й Всероссийский с’езд по просвещению.. На этом 
с’езде была развернута полностью вплоть до важнейших деталей вся гро¬ 
мадная программа Народного комиссариата по просвещению; здесь впер- 
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вью почувствовалась действительная связь всех строителей просвещения, 
с этого с’езда берет начало интенсивное и широкое развертывание работы 
во всех областях народного образования. 


II. 

Центральным пунктом всей десятидневной работы с’езда было по¬ 
явление на с'езде вождя пролетарской революции—Владимира Ильича 
Лепина. Его пламенная речь осветила связь работы просвещения с зада¬ 
чами социалистической революции, вскрыла классовую сущпость бур¬ 
жуазного просвещения, указала значение и задачи социалистического 
просвещения масс и наполнила величайшим энтузиазмом всех участников 
с’езда. 

«Мы переживаем,—начинает свою речь Владимир Ильич,—один ив 

наиболее критических, важных и интересных исторических моментов_ 

момент нарастания всемирной социалистической революции». Война не 
может кончиться так, как кончались прежние войны, она нанесот непопра¬ 
вимые удары капиталистическому обществу, станет началом его распада 
и превратится в войну трудящихся против эксплоататоров. Русская рево¬ 
люция является ярким свидетельством этого, в этом заключается ее истори¬ 
ческое значение. Участие в этой борьбе есть участие в развертывании все¬ 
мирной социалистической революции, и работа в области социалистическо¬ 
го просвещения есть лишь один из моментов этой борьбы. «Одна из состав¬ 
ных частей в той борьбе, которую мы сейчас ведем,—говорит он,—дело 
народило образования». И, действительно, работа в области просвещения 
есть в первую очередь преодоление буржуазной лжи и лицемерия, укрепле¬ 
ние господства трудящихся: «чем более культурно было буржуазное 
государство, тем более утонченно оно лгало, утверждая, что школа может 
стоять вне политики и служить обществу в целом. На самом деле школа 
была целиком превращена в орудие классового господства буржуазии, она 
была вся проникнута кастовым буржуазным духом, она имела целью дать 
капиталистам услужливых холопов и толковых рабочих». Вот эту основу 
буржуазного просвещения предстояло в Корне разрушить^ все тенденции 
буржуазных просветителей сделать школу «аполитичной», т.-е. внеклас¬ 
совой и чуждой социализму, предстояло решительно преодолеть. «Наше 
дело в области школьной,—продоляшет Владимир Ильич,—есть та же борьба 
за свержение буржуазии, мы открыто заявляем, что школа вне жизни, 
вне политики это ложь и лицемерие». Вся борьба на протяжении первых 
месяцев после социалистического переворота показала, как цепко дер¬ 
жится буржуазия за свои привилегии, как упорно отстаивает свои пози¬ 
ции в области образования. «Что такое был саботаж,—ставит вопрос Вла¬ 
димир Ильич,—саботаж, об’явленный наиболее образованными предста¬ 
вителями старой буржуазной культуры. Саботаж показал нагляднее, чем 
любой агитатор, чем все паши речи и тысячи наших брошюр, что эти люди 
считают знание своей монополией, превращают его іГорудие своего гос¬ 
подства пад так называемыми «низами». Оше воспользовались своим обра- 



зовешивм Для ТОГО, чтобы сорвать доло социалистического строительства 
открыто выступили против трудящихся масс». 7 


Но никакое сопротивление буржуазии не может устоять перед за¬ 
пором восставших трудящихся масс. Не устоит оно и в деле образования. 
«Трудящиеся тянутся к знанию, потому что оно необходимо им для победы. 
Девять десятых трудящихся масс поняли, что знание является орудием 
в их борьбе за освобоясдение, что их неудачи об’ясняются недостатком об¬ 
разования и что от них самих зависит сделать просвещение действительно 
доступным всем». 

Трудящиеся попяли, насколько просвещение необходимо им для 
победоносного окончания борьбы, массы сами взялись за строительство 
новой социалистической страпы и вовлекают в свою работу все лучшие 
элементы из образованных слоев. «Все, что сочувствует народу не на сло¬ 
вах, а на деле, лучшая часть учительства придет на помощь, и в этом для 
нас верный залог того, что дело социализма победит». 

В этой сясатой речи Владимир Ильич Ленин осветил смысл борьбы 
на фронте просвещения и определил программу работы социалистическо¬ 
го строительства в деле народного образования. 

Деловая программа работы в деле народного просвещения была 
развернута в обстоятельной вступительной речи народного комиссара 
по просвещению А. В. Луначарского, которой был открыт с’езд. 

Во вступительной части своей речи А. В. Луначарский развивает 
идею диктатуры пролетариата, как подлинного народовластия, которое 

мыслимо при трех условиях: «при наличии правительственной власти. 

при наличности власти экономической и при передаче знаний каждому, 
т.-е. при широкой просветительной работе, дающей в результате максимум 
сознательности масс». К этой гигантской, трудной, ответственной задаче 
распространения просвещения среди трудящихся и приступил Народный 
коммисариат по просвещению, проделав за десять месяцев громадную 
организационную работу. Успехи этой работы следует оценивать тем 
выше, что она осуществлялась сравнительно чрезвычайно узким кадром 
работников-просвещенцев, так Как наиболее квалифицированные верхи 
учительства, руководимые возникшим после Февральской революции 
Государственным комитетом народного образования, отказали в своей 
помощи советской власти. На призыв к дружной совместной работе они 
ответили бешеным саботажем. Но это не остановило работы комиссариа¬ 
та. «Пришлось отлояшть школьную реформу и намечать пути к ее проведе¬ 
нию, помимо передовых педагогов, рассчитывая на самодеятельность 
самого народа». А этот расчет оказался правильным. Самодеятельность 
трудящихся в деле просвещения все более повышалась, трудовое населе¬ 
ние все более и более заинтересовывалось судьбами школы, и дело преобра¬ 
зования школы вступило иа твердый путь. На этом пути, разумеется, 
встречались п немалые трудности в виде, например, непонимания отсталым 
крестьянским населением значения отделения церкви от государства 
и школы от церкви. Но и эта трудность была преодолена. Школа была 
освобождена от самых вредных пережитков старого строя. Были уничто- 
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жены остатки старого аппарата, упразднены попечители округов, директо¬ 
ра и инспектора школ, запрещено преподавание вероучений («закона 
божьего»), устранен из программ латинский язык, уничтожены «аттестаты 
и «отметки», введено совместное обучение детей обоего пола. 

Всеми этими мерами был лишь сброшен мусор, лежавший на школе; 
дальнейшей задачей была коренная реформа основ школьного образования. 
Буржуазия готовила людей двух сортов—господ и рабов, распорядителей 
и исполнителей. Пролетариат уничтожает эту буржуазную «культуру» 
и создает единую школу. Школа должна стать единой снизу до¬ 
верху, й притом необходимо, чтобы школа была истинно трудовой. «Мы под 
знаменем труда совершили нашу революцию. Для нас эта революция 
заключается не в том, чтобы сбросить с себя труд, ибо вне труда жизнь 
есть пустой звук... Человек—труженик, а природа—материал для челове¬ 
ка. Задача его—переделать природу по своему идеалу». Для каждого чело¬ 
века наука является опорой, знание служит предварительной подготовкой 
для труда. Труд в школе становится и предмете 1 !м изучения и воспитатель¬ 
ным средством. За этим трудом надо сохранить такой характер, чтобы 
«бережно создать из маленького человека большого работника социали¬ 
стического общества». 

Не следует думать, что в будущей школд физический труд заслонит 
паучное образование. Те же предметы, которые входили до сих пор в круг 
школьного преподавания, будут сохранены и в новой школе, однако в более 
об’единенном виде. Природа н человеческая история, чоловеческа'я~цуль- 
тура будут основными предметами изучения. 

Но задача школы этим не исчерпывается. На ряду с трудом и ум¬ 
ственным образованием она выдвинет на первое место физическое образо¬ 
вание, развитие и укрепление тела, а также и эстетическое развитие. Зада¬ 
ча школы—всесторонне и гармонически развить индивидуальность, вы¬ 
растить работника коллектива, способного к радостному, творческому 
труду. 

В связи с этими задачами школы стоит и реформа высшей школы, 
которая первоначально была одобрена ученым миром, однако под влиянием 
военных осложнений ученые как будто снова стали на путь сопротивления 
реформе, путь вредный и безнадежный. 

Не мало внимания было уделено комиссариатом подготовке новых 
кадров учительства. Серьезно поставлен вопрос и о техническом образо¬ 
вании. «Государство наше,—говорит А. В. Луначарский,—заинтересовапо 
в том, чтобы все были квалифицированными работниками, которые нужны 
нам в нашей экономической борьбе, потому что нам придется еще бороться 
не только с природой, но и с конкуренцией заграницы». 

Очертив далее громадные задачи внешкольного образования, как 
организацию пропаганды идей социалистического строительства, указав 
далее на важную образовательную и революционную роль искусства, 
А. В. Луначарский подчеркивает, с каким напряженным интересом следят 
трудящиеся Запада за работой русского пролетариата в деле просвещения 
масс. «Наша революция не останется бесплодной,—заканчивает он,—мы 
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пришли и взяли власть не для того, чтобы ее отдать, а для того, чтобы 
создать новый прекрасный мир». 

К этой обширной и обстоятельной декларации народного комис¬ 
сара по просвещению примкнула дальнейшая работа с’езда. 

В докладе Н. К. Ульяновой о внешкольном образовании в новом 
строе была развернута широкая программа распространения просвещения. 
«Нужно покрыть всю страну сетью элементарных школ для взрослых. 
В коммунистической России не должно быть безграмотных». Эта насущная 
потребность и тяга трудящихся к знанию должны быть удовлетворены 
полностью. Следует учесть громадный спрос на школу практических 
знаний, однако не только узко-прикладного характера: «на ряду с чисто¬ 
техническими павыками профессиональное образование должно давать 
и ту широту взгляда, то понимание условий развития производства, кото¬ 
рые необходимы хозяину жизни, работнику над созданием общественного 
• богатства, но которые были мало нужны, с точки зрения производства, 
наемному рабочему». 

Указав далее на значение различных форм работы, роль кинема¬ 
тографа и организации библиотечного дела, на значение искусства во 
внешкольном образовании, Н. К. Ульянова выясняет, при каких условиях 
делу внешкольного образования обеспечен действительный успех: «Все 
формы внешкольного образования разовьются в полной мере лишь тогда, 
когда в создании их будут принимать самое активное, самое непосредствен¬ 
ное участие те слои населения, для которых они создаются». 

Важнейшими моментами дальнейшей работы с’езда были доклады 
о высшей школе, доклады о школе и дошкольном воспитании и доклады 
о профессиональной организации учительства. 

В своем докладе о реформе высшей школы заместитель народного 
комиссара но просвещению М. Н. Покровский показал, какая связь 
существует между потребностью интенсификации промышленности и раз¬ 
вертыванием научно-технической работы. «Возрождение русской науки,— 
говорит он,—есть первая наша задача». Указав на пути развертывания 
научной работы, на основы реформы высшей школы, двери которой широко 
открываются для трудящихся, М. Н. Покровский анализирует причины 
того сопротивления, какое оказал реформе школы ученый профессорский 
мир. Поэтому главные надежды он возлагает на молодежь, которая обна¬ 
ружила полную отзывчивость и понимание основ реформы высшей 
школы. 

В дальнейших своих пленарных заседаниях с’езд заслушал доклад 
М. И. Рейснера о советской конституции, т ѵ Рубннштейна о финансирова¬ 
нии дела народного образования, К. Н. Левина о подготовке учителей, 
доклад об организации связи между центром и местами. 

Наивысшего напряжения работа с’езда достигла, когда на очередь 
была поставлена вся совокупность вопросов коренного преобразования 
школьной системы для детей и подростков. По этим вопросам развернулись 
самые оживленные прения, в этой части с’ездовской работы наиболее 
громко звучал голос работников с мест. 
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В докладе П. Н. Лепешинского о единой трудовой школе была дана 
богатая фактическим материалом картипа истории вопроса, были тща¬ 
тельно и детально выяснены основы нового воспитания и во всех суще¬ 
ственных подробностях выяснена роль труда в преобразованной школе. 
Здесь было показано громадное воспитательное значение трудового 
коллектива, об'единенного общими интересами, школы коммуны, воспи¬ 
тывающей членов социалистического общества. В этом докладе был в ос¬ 
новном охвачен весь круг важнейших вопросов школьного интеллектуаль¬ 
ного образования, физнчеокого и эстетического образования, школьного 
самоуправления, планомерно и социально организованного производитель¬ 
ного труда и привлечения трудящихся к участию в работе над трудовым 
воспитанием подрастающего поколения. 

Непосредственно в связи с этим докладом был заслушан доклад 
В. М. Познера, изложившего основы разработанного Народным комис¬ 
сариатом по просвещению проекта положения о единой трудовой школе. 

Развернувшиеся прения по этим докладам и живой отклик работни¬ 
ков мест показали, какие жизненные вопросы были поставлены ходом 
революции в деле преобразования школы. Работники с 1 езда с большим 
усердием и тщательностью детально проработали все положения школь¬ 
ной реформы, одобрили полностью ее основы и обратились с горячим 
призывом ко всем школьным работникам поспешить с проведением «таких 
форм воспитания, каких не видел еще старый буржуазный мир». 

В дальнейшей работе с’езд с большим сочувствием заслушал и одоб¬ 
рил предложения доклада Д. А. Лазуркнпой о значении и плане 
проведения дошкольного воспитания и обширного доклада В. М. Бонч- 
Бруевич о деятельности школьно-санитарного отдела. 

Проработав в секциях все деловые вопросы, связанные с задачами 
школьной работы, школьной санитарии и дошкольного воспитания, с езд 
в последнем заседании 4-го сентября остановился па‘вопросах «профес¬ 
сионального об’единепия учащих» в связи с докладами Л. В- Менжинской 
и В. П. Потемкина. 

Рассмотрев историю профессионального об’едпнения учительства 
и выяснив причины гегемонии в этом союзе (Всероссийском учительском 
союзе) кадетско-эсеровско-меныпевистекого блока, докладчики вскрыли 
неспособность нрежпих руководителей к творческой работе и установили 
неизбежность полной реорганизации об’едннения учительства. Только 
сплочение учительства и всех работников просвещения в профессиональ¬ 
ный союз," стоящий на точке зрения революционного пролетариата и ор¬ 
ганизационно связанный с профессиональными рабочими союзами, дей 
ствительно способно разрешить поставленные перед ними пролетарской 
революцией громадные задачи. 

Единогласно принятая с’ездом резолюция, призывающая учитель¬ 
ство выйти из рядов кадетски-соглашательского ВУС’а и организовать 
тесно примыкающий к пролетариату новый союз, свидетельствует о том, 
что идея нового союза в тот момент стала уже достоянием широких слоев 
учительства. 
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Подводя итоги всей проделанной с’ездом громадной работы, мы 
прежде всего должны восстановить в своей памяти $у тяжелую, трудную 
и тревожную обстановку, в которой протекали первые шаги строительства 
просвещения. 

Всего несколько месяцев, как страна вырвалась из кровавых тисков 
империалистической бойни, все хозяйство находится в состоянии крайней 
разрухи, пролетариат центров уже знаком с голодом. По стране прокаты¬ 
ваются волны кулацких восстаний. Только недавно ликвидировано лево¬ 
эсеровское восстание. Во время самого с’езда совершается покушение на 
Владимира Ильича Ленина и убийство т. Урицкого. В этой тяжелой обста¬ 
новке с’езд работает с полным напряжением сил и самоотверженностью 
и ставит перед собою все главнейшие задачи в области строительства 
народного образования. 

Изучая материалы с’езда, мы убедимся, что с’езд не оставил без вни¬ 
мания ии одного важного вопроса, все существенные проблемы им были 
разрешены или ио крайней мере четко поставлены. В его работах мы обна- 
руяшм в развернутом виде или в зародыше все задачи в области просвеще¬ 
ния, которые стали программой работы ближайших лет после с’езда. Сюда 
относятся: ликвидация неграмотности, разработка плана всеобщего 
обучения, разработка программ общеобразовательной (политехнической) 
школы, разработка плаца специального технического образования и целый 
ряд других задач. 

Нужно отметить, кроме того, что только немногочисленные кадры, 
немногие единицы и десятки квалифицированного учительства в эту пору 
приняли участие в совместной с Народным комиссариатом просвещения 
работе. Только значительно позже совершается перелом в рядах учитель¬ 
ства, который приводит к образованию в августе 1919 года Союза работни¬ 
ков просвещения, охватившего все учительство и принявшего всецело 
платформу пролетарской диктатуры. Это был первый громадный отряд 
интеллигенции, соединившей свою судьбу с судьбой социалистической 
революции еще за два года до введения новой экономической политики, 
ускорившей политическое приближение интеллигенции к платформе про¬ 
летарской революции. 

Оглядываясь теперь на весь пройденный путь, оценивая крупные 
достижения и успехи советской власти в деле поднятия образования 
трудящихся, мы должны вместе с тем полностью оценить громадное значе¬ 
ние первого Всероссийского с’езда по просвещению, самого крупного 
краеугольного камня в деле построения системы народного образования, 
распространения знаний и коммунистического просвещения для удовле¬ 
творения необ’ятных потребностей в знании миллионов трудящихся для 
строительства социализма. 

* В. Потер. 
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КАК МЫ НАЧИНАЛИ РАБОТАТЬ. 

♦ (Воспоминания.) 

Всо произошло бескровно и тихо. Сестра об’явила, что городскія 
дума распущена, что власть находится у нас; то же сделал, кажется, 
И. Середа в земстве. Новая большая работа. Меня назначили зам. 
губ. комиссии но народному образованию. Нас немного. В первые дни 
почти пусто. Пришел Малявин и начал говорить о картинах, о желании 
работать: «Теперь мои картины будут достоянием всех. Надо устроить 
выставку для народа. Пусть’смотрит. Я всегда желал этого. Пусть оце¬ 
нят. Мне давали денцги, но никто не понимал». И, раздражаясь, он го¬ 
ворил: «Едет какая-то расфуфыренная дама и говорит, «смотрите, вон 
далявинские пейзанки идут». Это в вагоне мне-то. А я думал, ни чорта 
ты в этом деле, голубушка, не понимаешь. Позовем теперь крестьян 
крестьянок, пусть посмотрят, пусть оценят. Поймут». Хитрый, лукавый 
старик. Но картины спасти надо. Это бесспорно. 

Разгромы усадеб продолжаются. Усадьбы горят. И гибнут налич¬ 
ные богатства. Иногда вещи неповторимые. Надо спасти, что возможно, 
спасти. И движутся к нам длинной лентой крестьянские подводы, нагру¬ 
женные книгами, картинами, коллекциями. Прислал телеграмму А. А. Ко- 
лениченко: «Спасайте!». Спасли, вывезли все картины. Устроили вы¬ 
ставку, открыли студию. 

Саботируют. Но все же дело налаживается. Открыли детские сады для 
рабочих ребят, курсы—для рабочих. Народный университет. Немного их, 
но все же кое-кто работает энергично, усердно, ѵмело. Созвали учитель¬ 
ский с езд. Их сотни. Со всей губернии. Они с’ехались. Они ждѵт. Они 
готовятся. Это бесспорно. Взад и вперед снуют эс-эры, меньшевики. 
Шепчутся. О чем-то сговариваются. Что-то пишут. Нас встретили сви¬ 
стом, смехом, шиканьем. Я смотрю на ннх вдоль залитой солнцем залы. 

х сотни. Почти в самом конце ее, полуприкрытый другими, сидит 
стройный, красивый юноша. Я знаю его хорошо. Мы одновременно учи¬ 
лись. Теперь он учитель. Он подымает руки. Знакомый гимназический 
щест. Он кладет в рот четыре пальца. И громкий пронзительный, свист 
оглашает залу. Он сливается, он покрывает свист и шиканье других. 
Это первая встреча.,Это приветствие первой пролетарской власти состо- 
ропы учительства. Неизбежное. 

И все же мы победили. И все же у нас большинство. Я еду в Москву, 
ам первая областная конференция. Со мной ряд делегатов. В том же 
вагоне ряд возвращающихся со с’езда учителей и учительниц Вот си¬ 
дит передо мной старая, старая из Егорьевска. Разговариваем. Она за 
религию. Она за закон' божий. Она знает хорошо, верно знает, что 
есть бог. «И вы верпте,—убеждает она меня,—хорошо жили, богато 
жили, а вот ушли, невмоготу видно стало для себя только жить. Вот 
и ушли и для других делаете—знаю не для себя, видимо бог-то в душе 
есть, не потухла еще искорка, молод еще, а вспыхнет, вспыхнет под ста¬ 
рость огонек, придешь к богу, знаю, прпдешь». Словно монашка, старая, 
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дряхлая, в старом умирающем монастыре. И это учитель советской тру¬ 
довой школы. И это 1918 год. 

Москва. Волхонка. Старое здание округа. Теперь здесь первый 
областной с’езд. Нас немного. Но какое разнообразие мнений! Как мало 
подготовленных. Как мало тех, кто знает, что надо делать завтра. Линии, 
линии нет. Я говорю о трудовой школе. Ее тип мне рисуется близким 
к типу Дьюи. А здесь много лаевцев, много сторонников иллюстра¬ 
тивной школы. Еще больше совсем не ориентированных. И, сидя в кресле 
президиума, я ловлю себя на странной мысли: «Годы студенчества не 
пропалп даром. Надо использовать все, что получил». 

А вечером, уходя с собрания, я рассказывал товарищам о городской 
думе и о борьбе за трудовую школу там. Мне вспомнились все перипетии, 
все детали борьбы. Не иллюстративная школа, не школа. Лая, а трудо¬ 
вая. Это так ясно. 

Большая, вся залитая солнцем комната—внешкольный отдел. 
Впервые вижу- Н. К. Крупскую. Я говорю с ней первый раз. Я расска¬ 
зываю ей о работе, о том, что мы открыли в Рязани университет, детский 
сад, расширили библиотеку, мы сохранили, спасли, вывезли из горя¬ 
щих усадеб бесценные коллекции, открыли для рабочих курсы. Я горю. 
А она спокойна и ласкова. Мне это резко, раз навсегда, врезалось в память. 
Она предлагает все это написать, все это важно и ценно. Это бесспорные 
достижения. 

А разговор перешел уже на другое. Мы заспорили о трудовой школе. 
Н. К. почему-то говорила о книге Фрей «Сельские гимназии». А я рас¬ 
сказывал о только-что закончившемся совещании. И о том, что нет линии, 
что в умах царит еще лаевщина, что не иллюстративную нам надо школу, 
а трудовую, что перестраивать нам надо мир. И вновь я говорил о Дьюи. 
Она мягко сказала, что о школе писал Маркс. Маркс? Я этого еще 
не знал. 

Беседа кончилась. Она попросила меня остаться и написать. Мне 
дали бумагу, чернила. Н. К. ушла. Но я так и не написал. Мне казалось 
тогда, что это так мало, что это еще недостойно Октября. Он грандиозен. 
А я мечтал выполнить грандиозный план. Десятки курсов, сотни школ, 
сотни детских садов. А здесь один детский сад, правда, первый, един¬ 
ственный, но один. 

И я уехал в Рязань. 

Опять та же работа. Нет ни денег, ни людей. И все же работа ра¬ 
стет, разворачивается. Мы подтягиваем к делу профсоюзы, комисса¬ 
риаты труда, земотдельские органы и вместе с ними не строим, а печем 
курсы, школы. Мы издаем даже в местной типографии учебники. Старые 
не годны, новых нет. Когда-то о них позаботится центр. И мы 
издаем. 

Нет зданий, но есть разграбленные усадьбы. И в них открываем мы 
крестьяпские школы, а залы отдаем театральным кружкам. 

Недоверчиво относятся к этому крестьяне, вернее бы разобрать но 
домам сельскохозяйственный инвентарь. Кто знает, что будет через 





неделю, месяц. Еще менее охотно в эти имения едут учителя. Но дело 
сдвинуто. И пойдет. 


Москва. Июнь. Опять это старое, большое здание. Лицей. В нем ког¬ 
да-то был Катков. В нем когда-то воспитывались дворянские сыночки. 
Теперь это Народный комиссариат по просвещению. 

Сочная, мягкая трава. Прекрасные большие деревья. Жарко. Все на 
граве. Посредине П. Н. Лепешинский, большой, красивый, седой старик, 
вокруг него молодые, веселые лица. Что это? Школа? Нет. Это 1 заседание 
отдела реформы школы. Мысль бьется, кипит. Здесь спорят о программах, 
методах, думают о книгах, новых, нужных детям книгах. Программы 
пишутся. Пишутся методические записки и книжечки. Но больше всего 
думают об основном. Еще не написано полоясение об единой трудовой 
школе. Еще не вырешен этот вопрос. Директива дана. Дана Владимиром 
Ильичом и Надеждой Константиновной. И мы роемся в Марксе, читаем, 
пишем, спорим, вновь пишем. В. М. *) Познер, П. Н. Лепешинский и я. Мы 
собираемся в саду, в домике на дворе, где зкпвет В. М. 1 ), в кабинете Л. В. 2 ); 
Мы разбились'на ряд комиссий. По самоуправлению: в нее вошел Н. А. По¬ 
лянский, Валкашина и я. Потемкин, М. П., с кем-то уже не помню, пишет 
последнюю часть положения; основную—мы трое. Это подкомиссии. На 
заседаниях комиссий председательствует М. Н. 3 ). Он вносит ряд поправок. 
Он, кажется, самый правый среди нас. Спорим. Но спорим не только вну¬ 
три. У нас идет большущий спор с петроградцами. А. В. нет, он там, 
н Ленинграде. Мы ставим наш проект на обсуждение. Телеграмма. «Приеду', 
привезу проект Петрограда. Отложите обсуждение». Так несколько раз. 

Все в сборе. Материалы розданы. Заседание открыто. А. В. характе¬ 
ризует разногласия. 

— Петроградская комиссия,—говорит он,—ставит вопрос, как сей¬ 
час же все школы Советской республики перевести на ту степень, кото¬ 
рая в обпщх чертах рисуется декларацией. Московская комиссия идет 
дальше, она дает более революционный план, трудйо осуществимый 
в жизни, взрывая тот мост, который доллсен быть переброшен между тыся¬ 
чами старых школ и нашим радикальным проектом. 

Второе разногласие состоит в следующем: несмотря на то, что труду 
отводится большое значение в обеих декларациях, тем не менее петроград¬ 
ская комиссия упрекает московскую в том, что -она' приносит школу как 
воснитательный институт в жертву 7 школе-коммуне, а московские ставят 
на вид петроградским то, что они слишком верны духу школы как тако-, 
вой. 

Одни выдвигают на первое место производительный труд, 
другие—труд вообще и главным образом останавливаются на его педаго¬ 
гическом значении. 

И споры разгораются с новой силой, с новой яркостью, страстно¬ 
стью. 


*) Виктор Маркович. 

а ) Анатолий Васильевич Луначарский. 

э і Михаил Николаевич Покровский- 



— Во-первых, необходимо указать,—говорит Альтер,—на ту нере¬ 
шительность и слабость, с которой говорится в петроградской декларации 
о производительном труде. Если здесь упоминается о важности труда, то 
только труда вообще, но не производительного. Нет впечатлешгя, что 
производительный труд является той основой школы, вокруг которой 
строится вся программа и все воспиташіе. Не продумана до конца воспита¬ 
тельная роль имепно производительного труда, необходимость приучения 
к уважению всякого производительного труда, нетолько паблюде- 
ниезаего процессом, но и непосредственное участие, физическое 
осозпание труда, наконец, социальное значение, когда ребенок чувствует 
себя творцом действительно общеполезных, а не игрушечных ценностей, 
участвующим в совместной организации творческой работы коллектива. 

Петроградцы нападают па мысль о том, что школа должна быть шко¬ 
лой-коммуной, что-то замкнутое, анархическое видят оіга в этом, нм ка¬ 
жется, что москвичи слишком большое внимание уделяют труду, в частно¬ 
сти ремеслу, и они язвят: 

— Зачем тратить золотое детство на то, чтобы потом очень долго 
и плохо с большой затратой энергии шить себе белье и сапоги. 

— Труд, конечно,—основа человеческой жизші, но в этом труде ребе¬ 
нок прежде всего доллсен развить свой мозг, познакомиться с рядом 
научных дисциплин. 

Московичп возражают. 

— Преимущество московского проекта,—говорит Шапиро,—в том, 
что ои рассматривает трудовые процессы как живое и непосредственное 
участие в разрешении задач самой жизші школы, с одной стороны, и жизни 
общественной—с другой; для Петрограда они пмеют самодовлеющее значе¬ 
ние только как способ изучения тех приемов, в силу чего имй как раз и не 
разрешается та самая педагогическая задача, о которой они говорили. 

Московская комиссия трактует производительный труд как со¬ 
трудничество с рабочей средой, вводит тем самым детей на общественную 
арену, давая им ту реальную школу жизни, о которой ни слова не 
говорится в Петроградской декларации. 

Недочеты московского проекта подчеркивает Н. К. х ): 

— На II ступеіш центр производительного труда должен лелеять уже 
вне школы, чтобы не получилось действительно замкнутой коммуны. 
Дети получают жизненный опыт, знакомятся, как поставлен труд на фабри¬ 
ке, в земледелии, быту, по и этот общественный труд надо тоже уметь си¬ 
стематизировать и связать с обучеішем. В этом отношении петроградская 
декларация имеет преимущество, в ней не заброшена педагогическая сто¬ 
рона дела. . „ 

Это совершенно верно. Эта сторона связи между трудом и знаниями 
у нас была разработана плохо. Но разве она разработана хорошо сейчас? 

Мы требовали тогда друг от друга больше, чем могли дать. Так во всем. 

Спор кончился. Положение принято и создан был 12-й вариант. Он 
спорит с декларацией. 

>) Надежда Константиновна Крупская. 

V. . ‘I-''- - 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 
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Его понесли на обсуждение с’езда московские товарищи. 

А вот и с’езд. Громадное прекрасное здание высших женских курсов 
бурлит. Много делегатов. И здесь снова спор. Спор в комиссии. Сговори¬ 
лись. Но напряжение не рассеивается. Оно растет. Оно достигает предела, 
когда на кафедре появляется Владимир Ильич. Он прост. Его речь ясна. 
На фоне происходящих событий рассматривает ои работу школы. Они, 
именно они диктуют ей задачи и цели. Ему устраивают овацию. Это 28-го 
в обед, а 30-го вечер, концерт. Шумит сцена. Но нет В. И. и уже вползли 
слухи. Сковывающие. Леденящие, ранен... при смерти Владимир Ильич. 
И все же кто-то поет, и все же кричит музыка. Зачем? И все же мы долиты 
сидеть. Слушать. 

Назавтра я прихожу первым. Нет никого. Зала пуста. Идут делегаты. 

ПІѵршат газеты. Читают. 

( 

В. Шульгин 


ПЕРВЫЕ ШАГИ Н АРНО И ПРОСА. 

Последние недели перед Октябрем работа небольшого числа партийцев 
просвещенцев шла главпым образом внутри партийных организаций. И это 
понятно. Слишком ответственный был момент, слишком больших сил и на¬ 
пряжения оп требовал, и нельзя и немыслимо было отдавать все свое время 
школе, где попрежнему по старым программам производилась работа, 
где попрежнему не было ученических организаций, где попрежнему вся 
работа бйда оторвана от бурной действительности. 

Те слабые попытки реорганизации школы, которые намечались в пе¬ 
риод Февральской революции в Государственном комитете, оставались 
еще в тайниках канцелярий и до массового учительства действенно дошло 
разве постановление об уничтожении буквы ять и о некотором упроще¬ 
нии правописания. 

Учительство вновь сорганизовалось во Всероссийский учительский 
союз, но нам, помнившим работу учительских союзов времени первой 
революции, скоро стало ясно, что учителйство, растеряв свопх лучших 
представителей в период реакции, в общей массе сильно поправело после 
бурного пятого года и настроено в лучшем случае реформистски. 

Та часть питерского учительства, которая была об’единена в корпо¬ 
рацию городских учащих, корпорацию, продержавшуюся вплоть до 
Февральской революции, оказалась более активна и выработала целый 
ряд предложений, уравнивавших положение учащих начальных школ 
с более привилегированными слоями городского учительства, а также 
формы участия в самом управлении городскими шкалами путем 
вхождения в комиссию по народному бразованшо представителей от 
учащих. 

Но в политическом отношении городские учителя были еще ниже, 
чем работники средней школы, во всяком случае чем работники частной 
средней школы. Если у последних царили либеральные тенденции и пред¬ 
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ставительство к.-д. 2 ) являлось для шіх наиболее желательным, то для 
массы городского учительства и либерализм был слишком приятным 
кушаньем. 

Для характеристики настроений приведу несколько фактов. 

В первые недели после Февральской революции было созвано огром¬ 
ное собрание питерских городских учащих в помещении школы на Обвод¬ 
ном канале. Не помню теперь точно, что было основной темой собрания: 
выборы ли в Питерский совет, или доклад избранного представителя о ра¬ 
боте Питерского совета. Может быть, еще что-либо иное. По с полной яс¬ 
ностью встает передо мйой, как во время заседапиия сообщают о приезде 
Ленипа из-за границы в запломбированном вагопе. Поднимаются крики, 
сыплются ругательства, никакие резоны не принимаются во внимание, ни¬ 
какие речи не дослушиваются до конца. Учителей-болыпевиков всего 5—(► 
человек и небольшая группа сочувствующих. Соединенными усилиями 
выдвигаем ряд злободневных вопросов, чтобы не дать поставить на голо¬ 
сование черносотенную резолюцию, внесенную в президиум. Но правые 
элементы решают во что бы то ни стало «заклеймить» Ленина и не уходят 
с собрания до 12 ч. ночи, чтобы принять резолюцию порицания. 

Правда, и нам удается провести резолюцию меньшинства, горячо 
приветствующую бесстрашного революционного вождя, и Напечатать ее 
в газете, но тем не менее надо признать, что настроешіе собрания было явно 
против такой резолюции. 

Другой случай. Огромное собрание ВУС’а в Морском корпусе. 
Присутствует до тысячи учащих. Произносятся речи о необходимости 
дальнейшего участия в империалистской бойне. Я выступаю от нашей 
небольшой фракции с речью на тему—долой войну, закрепляющую власти 
эксплоататоров, долой войну, рвущую международное единство пролета¬ 
риата. 

Тот же крик, топот был ответом на мой призыв. Но из числа учите- 
лей-солдат отделяется один из сочувствующих, чтобы на глазах у бесную¬ 
щихся пожать мне руку. 

Завоевание учительства шло единицами и значительно позже Ок¬ 
тябрьской революции приняло массовый характер. 

При таком настроении питерского учительства Наркомпрос, выдви¬ 
нутый Октябрьской революцией, остался без армии. 

Вспоминаются первые недели работы Наркомпроса. Работают чле¬ 
ны коллегии НКП, несколько учителей и учительниц большевиков, затем 
несколько человек различных профессий и степени подготовки; принят 
в первые же дни существования Наркомпроса и полный штат сторожей, 
не принявших участия в забастовке министерских чиновников. 

Большой зал с белыми колоннами, примыкающий к кабинету наркома, 
совершенно пуст. Изредка появляются просители и то чаще не по про¬ 
свещенским делам. Приезжего из провинции встречают с восторгом и слу¬ 
шают с неослабевающим интересом рассказ о том, как была завоевана 
власть на местах и каковы были первые шаги в области просвещения. 


і'і ГТяптин конституционных демокоатов. 







За учительством, не принявшим Октябрьской революции, пошли 
и ученики старших классов гимназий и реальных училищ. 


На ряду с еліедневной работой перед Наркомпросом встал безотла¬ 
гательный вопрос о завоевании учительства. Коллегия совершенно пра¬ 
вильно учитывала, что фронда учительства—явление кратковременное. 
Самый состав низового учительства—выходцы из городской и сельской 
бедноты—говорил за то, что происходит преднамеренное затемнение вер¬ 
хушками союза задач и самого происхождения октябрьской власти. Надо 
пробудить созпание, и массовое учительство увидит, что ему не по пути 
с верхушкой ВУС’а, защищающей кадетское миросозерцание и уклад 
жизни. 

То же и с учащимися. 

' А потому неотложной задачей стоит вопрос об отколе от ВУС’а и от 
массы учащихся колеблющихся элементов, не отдающих еще себе отчета 
в том, что пролетарская диктатура—единственная власть в мире, действи¬ 
тельно обеспечивающая интересы широчайших слоев, а в смысле просве¬ 
щения организующая его в первую очередь для рабочих и крестьян. 

Все члены коллегии Наркомпроса, начиная с А. В. Луначарского, 
неоднократно выступали с речами, рисующими цели и задачи просвещения 
при диктатуре пролетариата. Мало-по-малу в Наркомпрос потянулись 
отдельные учителя и учительницы, желавшие в личной беседе с наркомом 
или с кем-либо из членов коллегии выяснить себе действительные устрем¬ 
ления комиссариата, а также общие задачи и перспективы Октябрьской 
революции. 

Таким образом была Пробита брешь, и коллегия Наркомпроса сочла 
необходимым помочь сорганизоваться учителям, отходившим от платфор¬ 
мы ВУС’а. В Наркомпросе было созвано собрание, положившее начало 
союзу учнтелей-интернационалистов. Это был союз чисто-политический, 
далеко пе оформивший своих профессиональных взглядов, нужд и инте¬ 
ресов. Вполне естественно, что через несколько месяцев, когда он сыграл 
свою роль, ВЦСПС поднял вопрос о его платформе и настоял на принятии 
устава, общего для всех профессиональных союзов. 

Таким образом в 19 году из союза учителей-интерпационалистов 
вырос союз работников просвещения и социалистической культуры, при¬ 
влекший в свои ряды учительские массы. 

Но в первые дни после Октябрьской революции необходимо было 
сорганизовать крепко сплоченное ядро с ярко выраженным политиче¬ 
ским устремлением, чтобы противопоставить его пережившему себя ВУС’у. 

Союз учителей, интернационалистов дал Наркомпросу недостающих 
работников, й машина завертелась быстрее. 

В то же время шло завоевание учащихся, и вокруг Наркомпроса вы¬ 
росло два ученических союза — Осуз *) и Супротруш *). Первый об’единяд 
учащихся средней школы, главным образом старших классов; он быстро 
захватил в свои руки дела учащихся средней школы, по оказался недобро- 

*) Общества"средних учебітых заведений. 

’) Союз учащихся пролетарской трудовой школы. 




качественным и по составу и но диктаторским замашкам и вскоре был 
распущен. . 


Другой об’единял учеников пролетарских трудовых школ, главным 
образом городских. По составу—это городская беднота. Работа союза 
шла успешно и много помогла Наркомпросу в смысле завоевания молоде¬ 
жи. Но через несколько месяцев, когда жизнь начала входить в берега 
и потребовались четкость и ясность организационных форм, лучшая часть 
Оупротруша растворилась в комсомоле, который завоевал себе право 
быть единственным представителем революционной рабочей и крестьян¬ 
ской молодежи. Это произошло не без внутренних трений и сожаления об 
утраченной нолуюношеской-полудетской организации. Но когда в после¬ 
дующие годы комсомол поставил себе целью охватить следующие за 
ним возрасты пионерской организацией, исчезли всякие причины для со- 
жалепия о сыгравшей свою роль ученической организации. \ 

Какова же была самая форма работы Наркомпроса в ленинградский 
период его существования? 

Я не буду говорить в своем кратком очерке о самом содержании ра¬ 
боты, так как этот вопрос должен быть представлен в других статьях. Мне 
хочется познакомить нового читателя с тем, как работал Наркомпрос на 
другой день после завоевания власти. 

Когда я начинаю вспомпнать об этом периоде работы, мне всегда 
представляется большой белый кабинет с расписным потолком, огромный 
письменный стол, а вокруг глубокие красные бархатные кресла. Все места 
уже заняты, но заседание коллегии, или, как она называлась тогда, Госу- 
дарственнй комиссии но просвещению, еще не начинается. В некотором 
отдалении за небольшим столиком заканчивается разговор с представи¬ 
телями учащих, пришедших поговорить о новых принципах построения 
школы. Каждую минуту приоткрывается дверь, чтобы пропустить кого- 
либо из сотрудников, а то и кого-нибудь из работников просвещения, при¬ 
шедших на заседание Государственной комиссии с каким-нибудь вопросом 
или предложением, а то просто для ознакомления, как на деле работает 
тот аппарат, который призван направлять дело просвещения в стране. 
Члены Государственной комиссии не чувствуют стеснения от этой работы 
«на людях». Обсуждается какой-либо вопрос. Высказываются не только 
члены коллегии, но и рядовые , сотрудники. Нередко берет слово и кто- 
нибудь из «гостей». От такта и искусства председателя зависит не пре¬ 
вращать заседания в митинг, заканчивать затянувшиеся прешія. В то же 
время высказывания присутствующих дают возможность намечать но¬ 
вых работников, недостаток которых все еще ощущается в Нарком- 
нросе. 

Нередко во время заседания раздаются смех, шутки. Какое-то свет¬ 
лое настроение царит среди работников. Каждому представляется, что 
он не только рядовой исполнитель чужой воли, но и участник коллек¬ 
тивного выяснения вопросов просвещения. Отсюда бодрое, приподнятое 
настроение среди работников Наркомпроса, забывающих холод и голод 
за широкими перспективами дела. * 
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К сожалению, от этих заседаний Государственной комиссии, зало¬ 
живших первые основы революции в деле народного просвещения, 
почти не осталось следа. Не было времени следить за протоколами ко¬ 
миссии, и когда через некотороое время понадобилось навести справки 
но протоколу, мы увидели, что это не запись того, что говорилось на за¬ 
седаниях, а какое-то искаженное отображение. 

Общение с широкими просвещенскими массами не Ограничивалось 
стенами Наркомпроса. Кроме выступлений в исполкоме, в районах 
в течение некоторого времени происходили еженедельные отчеты Нарком- 
нроса в цирке «Модерн». Темноватое, неуютное помещение набивалось 
слушателями до отказа. После доклада наркома задавались вопросы, 
летели записки, выступали в качестве ораторов не только просвещенцы, 
но и рабочие, интересующиеся постановкой дела просвещения. Каждое 
меткое слово, верное замечание заносились на бумагу, чтобы найти свое 
отражение в дальнейшем строительстве. 

Ровно через год сотрудники Наркомпроса (в это время уже Ленин¬ 
градского отдела народного образовашія, пли, как его чаще называли, 
Компроса) собрались в кабинете А. В. Луначарского, чтобы отпраздно¬ 
вать годовщину Октябрьской революции. Говорились речи, вспоминали 
пережитый год, строили планы будущего. Среди присутствующих бод¬ 
рое, веселое настроение. Встретились настоящие товарищи по работе, 
вместо строящие великое дело. 

Тревожный звонок из исполкома, вызывают А. В. в Смольный. Он 
обещал вернуться. В его отсутствие говорят об общем положении 
Советской республики, строят различные предположения. Через час 
возврап^іется А. В. и сообщает о тех известиях, которые получены Ленин¬ 
градским советом. Начинается революция в Германии. Мы больше не 
одіш. 


Л. Менжинская. 



ПРОЙДЕННЫЙ ПУТЬ. 

(По поводу речи А. В. Луначарского на юбилейной сессии ЦИК СССР) 

■Не бросившись в воду, не научишься плавать». В Октябре 1917 года 
рабочий класс России, во главе с большевиками, увлекая за собой всех 
трудящихся, оттолкнув буржуазных поводырей, бросился в море социа¬ 
листического строительства, в 1927 году—он уже опытный пловец... 
Ему еще долго плыть, но с каждым годом яснее цель, увереннее движения. 

Оглядываешься на пройденный путь. 

Я беру путь народного образования. 

Первые годы—высоко поднимается народное образование на волне 
народного энтузиазма, растет число школ, дошкольных учреждений, 
политнросветских. Потом чуть не захлестнула встречная волна граждан¬ 
ской войны, голода, разрухи. Катастрофически падает число школ, 
сводятся на-нет дошкольные учреждения. Наконец, выкарабкиваемся 
кое-как из бездны и уверенно продвигаемся вперед. 

Вот показательная, хорошо всем известная цифра числа учащихся 
в I ступени: 


Го; 

^ ы. 

М л н. 

Годы. 

М л н. 

1914- 

-1915 

7,2 

1923—1924 

7,0 

1920—1921 

9,2 

1924—1625 

8,4 

1921— 

-1922 

7,9 

1925—1920 

9,4 

1922- 

-1923 

6,8 

1926—1927 

9,9 


Что умели мы первые годы? Очень мало. Ясно было, чего нельзя 
было делать. Нельзя было в школе молиться, учить закону божьему, 
надо было выбросить старые монархические учебники, надо было учить 
ребят труду, надо было уничтожить наказания, отметки, окрики, нужно 
было давать развернуться личности учащегося, нужно было установить 
совсем новые отношения между учителем и учениками, надо было при¬ 
близить население к школе. 

Но чему учить в школе, как учить—это было еще неясно. Помию 
19 год. Я ездила тогда по Волге и Каме с агитационным пароходом «Крас¬ 
ная звезда». Какое смешение всех понятий тогда царило в школе. В Ниж¬ 
нем учили еще по-старому, в селе Работках—по программам старых под¬ 
польных кружков, в Казани учили трудолюбию и сельскому хозяйству, 
в селе Богородском, при слиянии Камы с Волгой, учительница расска¬ 
зывала, как инструктор не мог ей об’яснить, чему надо учить, и сове¬ 
товал рассказывать про вече, рассказывала, как проводились «трудовые 
процессы»—заставляли детей ходить за водой зимой по крутому замерз¬ 
шему берегу, помню растерянность учительства, помню, как в Перми 
нам, красным, учительница рассказывала, что она не уехала к белым 
только потому, что у ней не было денег... Но не только была неразбериха. 
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Было заседание в Казанском университете и в в первых рядах крестьян¬ 
ки в высоких сапогах и желтых платках, рассказы рабочих, что они 
делали для спасения школы, для устройства ребят. Были в ряде городов 
интереснейшие рассказы учителей об их творческой работе, совсем повал 
„остановка вопросов, новые учебники, составленные самими учителями- 
и переписанные для учепиков от руки, замечательные рисунки дет¬ 
воры. Видно было, какие силы разбудила революция, по в то же время 
еще не было сломлено старое, а самодеятельность не влита была в опре¬ 
деленное русло, не организована. 

И старое было еще крепко. 

Помню как в 1920 году Владимир Ильич раз допрашивал одного 
парнишку, ходившего в бывшую школу Поповой, о том, чему их учат. 

_Первый урок,—рассказывал парнишка,—умножение десятичпых 

дробей нам об’ясняли, на втором уроке-истории-учитель об Египте рас- 

Владпмир Ильич выспрашивал его о всем распорядке дия. Потом 
посмотрел на меня, рассмеялся и сказал: «все, как было, так и осталось». 

‘ В следующем году он провел организацию при Наркомпросо Гос> 
дарственного ученого совета. 

Неоднократно он говорил мне: «Самае важное теперь—создать про¬ 
граммы, определить в них содержание преподавания, а потом оргапизо- 

ВаТЬ тротом * направлении и работала Научно-педагогическая секция 
ГУС’а, работала в самые тяжелые годы разрухи в составе П И. Блон¬ 
ского, С. Т. Шацкого, Ф. В. Ленгнпка, И. Н. Иорданского, 1. О. Гордоп.і, 

А Т. Кчлапйшкова, О. А. Левитина, Е. Т. Рудневой А К. Жукова, 
А Л. Невского, В. А. Крупепиной, О. Л. Бем, Л Р. Менжинской, 

В II. Шульгина, Е. С. Лившиц, А. М. Радченко, И. Г. Рунова. 

Б В. Игнатьева, И. И. Корнилова, М. М. Пистрака, А I?. Фреймана. 

И Л. Цветкова, Д. Ю. Элькиной, И. И. Лебедлва Б И Есипова, 

А И Пинкевича, А. В. Кравченко, II. М. Шульмана, Б. II Несвятского, 
А. Б. Залкиида, А. Г. Зеленко, 3. И. Крлшжановской. 

Укрепившаяся за последние годы школа уже имеет ДРУ Г0 ЛШх - 

С попытками повернуть ее под шумок нА старый путь будет теперь 
бороться и передовая часть учительства, и население. К старому возврата 

нет. __ 

С захватывающим интересом слушала я речь А. В. Луначарского. 
Он приводил цифры, рисующие положение различных отраслей дела 
народного образования в нашей стране. Мне, как работнику Наркомпроса, 
эти цифры не только знакомы: я знаю, сколько борьбы, сколько неустан¬ 
ного труда положено на то, чтобы достичь каждой из этих цифр. Вот 

скромная цифра: число учащихся в школе I ступени достигло 9.900 тыс. 

и превысило число учащихся в элементарной школе в царское время на 
30 проц. На первый взгляд цифра выглядит весьма скромно, но это ведь 
цифра, выросшая в условиях непрерывной борьбы с последствиями 
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войны, разрухи, голода. Каждая школа, что называется, выстрадана, 
в нео вложено море заботы. Детские площадки охватывают лишь 200 тыс. 
детей. Скромная цифра. Но сколько сил положено на то, чтобы создать 
кадры дошкольниц, сколько само население поработало пад каждой 
площадкой. Какие-то 22 тыс. изб-читален, а как создавалась каждая из 
них? Каждая цифра имеет за собой целую яркую историю. За каждое 
учреждение держится теперь население всеми силами. Закрыть теперь 
школу или избу-читальню на селе значит вызвать острое недовольство 
населения. Каждая цифра закреплена,— Скромны эти цифры, пс^в общей 
сумме они говорят о громадном культурном росте страны. И Анатолий 
Васильевич сумел так осветить цифровой материал, так увязать его, что 
картина культурного роста страны воочию встала перед слушателями. 
Каждый понял смысл этих скромных цифр, их удельный вес. 

Однако цифры дают представление лишь о числе учреждений. Но 
кого эти учреждения и как обслуживают? В этом вся суть. Тов. Луначар- 
смому удалось вскрыть перед членами ЦИК’а характер работы этих учре- 
зкдений, осветить весь характер нашего культурного строительства, его 
глубокое, коренное отличие от культурного строительства буржуазных 
государств, коренпое отличие целевой установки нашей, социалистиче¬ 
ской, и их, буржуазной, культуры. Ткань культуры буржуазной и ткань 
культуры социалистической между собой не схожи, организация люд¬ 
ского материала совсем другая. 

Мне как-то недавно из журнала «Пионер» прислали пачку детских 
сочинений, описывавших, как ребята представляют себе, что такое со¬ 
циализм. Они писали о громадных достижениях техники, о развитии 
производительных сил, о том, что не будет нищеты, что у всех всего будет 
вдосталь, что люди не будут работать, а вместо людей будут работать 
машипы, что у людей будут светлые, теплые жилища... 

Об одном ребята не писали, что отношения между людьми будут 
при социализме совсем другие, что человек при социализме будет мыс¬ 
лить, чувствовать, наслаиваться по-ипому, что вся жизнь станет иной: 
богаче переживаниями, ярче, красочнее. Уйдет из нее все убожество оди¬ 
нокого, заброшенного, никому ненужного существования, уйдет мелкая 
злоба, зависть, человеконенавистничество. Могучая коллективная мысль, 
могучее коллективное чувство придут на смену одиноким нскапиям мысли¬ 
теля, одинокому горю, эгоистическим чувствам собственника. 

Существующие утопические романы говорили лишь о базе, па ко¬ 
торой вырастет социализм,—о всеобщем довольстве, отсутствии нищеты, 
преступлений. Но о новом человеке, о новых человеческих отпошеппях, 
о красоте коллективных переживаний, о глубине размаха коллективной 
мысли, о новой общественной организации утописты почти ничего не 
говорили. Да оно и понятно. Бурясуазный строй всем своем укладом ста¬ 
вил пределы фантазии утопистов. 

Перед глазами Ленина вставал уясе новый строй. Он говорил об 
«остатках проклятого буржуазного строя с мелкособственническими, 
не то анархистскими не то эгоистическими стремлениями, которые глу- 
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боко засели и в рабочих. Рабочий никогда не был отделен от старого 
общества китайской стеной. И у него сохранилось много традиционной 
психологии капиталистического общества». Но в то же время Ленин 
говорил о «новой психологии, которая в рабочем классе создается». Он 
говорил о том, что надо «из воли миллионов и сотен миллионов, разроз¬ 
ненных, раздробленных, разбросанных на протяжении громадной страны, 
создать единую волю». Он говорил о сознательной солидарной дисци¬ 
плине, о коммунистической морали, Ленпп говорил, что коммунисты должны 
огнем своего энтузиазма зажечь армию народных учителей,построить социа¬ 
листическую школу, которая, стоя в неразрывной связи со всеми трудящи¬ 
мися, о#на только сможет стать орудием развития человеческой личности. 
В создании единой трудовой школы, связанной с массами, Ленин видел 
средство воспитать подрастающее поколение в новом коммунистическом 
духе. Он писал про социалистическую школу, что «лишь она сумеет огра¬ 
дить нас в будущем от всяких мировых столкновений и боен...». 

Обо всем этом не говорил в Своей речи тов. Луначарский, но ему 
удалось вскрыть в известной мере характер нарождающейся социали¬ 
стической культуры, культуры массовой, той культуры, при которой 
«ум десятков миллионов творцов создает нечто неизмеримо более высо¬ 
кое, чем самое великое и гениальное предвидение». И потому, слушая 
его, невольно вспомнилось то, что говорил Ленин о социализме. 

Речь тов. Луначарского чужда была каких бы то ни было иллюзий: 
он отмечал, что мы сделали страшно мало по сравнению с запросами 
масс, что у нас много еще очень больны* мест. И в этой трезвости была 
и сила и значение его речи. 

И^юзий никаких не создавалось, но стали видны культурные 
дали, блеснуло хоть и слабое еще, но все же зарево новой, социалисти¬ 
ческой культуры. 

Есть над чем поработать, есть за что бороться. 

_ _ Я. Крупская. 

ВСЕСОЮЗНЫЙ УЧИТЕЛЬСКИЙ С'ЕЗД. 

(Январь 1925 г.) 

Состоявшийся в январе 1925 года Первый всесоюзный учительский 
с'езд является, несомненно, одной из самых значительных вех в истории 
нашей просвещенской общественности после Октябрьской революции. 
Он подвел последний итог всем колебаниям и ошибкам, тому недоверию 
к советской власти, которым характеризовалось настроение широких 
кругов работников просвещения в первые годы после революции. Это 
значение с'езда прекрасно выявлено в его декларации, ярко вскрывающей 
существо этих ошибок и констатирующей их полное изжитие к моменту 
с езда. С другой стороны, с'езд не только подвел итоги прошлому, но и 
открыл новую страницу в жизни и работе массового учительства, по¬ 
казал, насколько необходимым звеном всего советского строительства 
является скромный и незаметный труд народного учителя в школе и среди 
населения, насколько тесно связан он с другими сторонами нашей работы— 
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хозяйственной, политической, культурной. С‘езд, как бы раз навсегда 
покончив с историческими недоразумениями, имевшими место между 
работниками просвещения и советской властью, вывел учителя с кривых 
путей п перепутков на широкую историческую дорогу и ввел его в со¬ 
ветскую общественность как полноправного участника социалистиче¬ 
ского строительства. 

На с'езд приехало свыше полутора тысяч делегатов буквально 
со всех концов земли советской. Украина и Якутия, Дальний Восток 
и Средняя Азия, Закавказье и центральные губернии—все области и 
уголки Советского Союза были представлены в этой огромной и пестрой 
толпе делегатов. И надо отметить,—то были действительно представи¬ 
тели массового учительства. Все выборы производились на специальных 
уездных пли окружных учительских конференциях, губернский масштаб 
в выборной кампании не допускался, дабы устранить непрямой характер 
выборов и иметь на с'езде подлинное учительство, слышать его непосред¬ 
ственный голос. Многие из волостных и уездных конференций, имевших 
место непосредственно перед с'ездом, не только избирали делегатов, 
но вырабатывали специальные наказы, которые и были привезены 
делегатами в Москву, в Центральный комитет союза. 

Уже порядок дня с'езда и имена докладчиков (Рыков, Зиновьев, 
Бухарин, Крупская, Луначарский, Коростелев) говорили о том огром¬ 
ном. можно сказать, историческом значении, которое неизбежно должен 
был получить с'езд. На нем были поставлены основные политические 
вопросы; на нем шел большой политический разговор советской власти 
с массовым низовым учительством, приведший к полному уяснению 
последним его ошибок первых лет революции. «Оглядываясь на прой¬ 
денный путь,—говорится в декларации с'езда,—мы ясно видим теперь, 
в чем была та основная ошибка, из которой вытекали все остальные. 
Эта ошибка заключалась в той иллюзии, которую Ленин в одной из своих 
речей, обращенных к просвещенцам, определил как обман народа лозун¬ 
гами свободы п демократии. Эта основная ошибка заключалась в непо¬ 
нимании классовой природы современного общества». Здесь был основ¬ 
ной источник того, что учительство, в лучшей своей части всегда мечтав- 
шзе о подлинной власти трудящихся, не узнало этой власти, когда она 1 
пришла в грозе и буре октябрьских дней. На с'езде учительство честно 
и открыто признало все свои политические ошибки и с ними раз навсегда 
покончило. 

Вмеете с тем с'езд показал высокий уровень общественной 
сознательности нашего массового учительства и большую активность его 
на повседневной общественной работе. Он показал, что учительство хо¬ 
рошо понимает, что его работа отнюдь не ограничивается и не может 
ограничиваться стенами школы, что учитель не только педагог, но и об¬ 
щественный работник. В своем заключительном слове т. Рыков"’ отметил, 
что поданные ему делегатами в огромном количестве записки прежде 
всего касаются самых разнообразных вопросов общественной работы 
учительства, его работы в советах, кооперации, комитетах взаимопо- 
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мощи н т. д. Этот факт, несомненно, характеризует массового народного 
учителя как активного общественного работника деревни. 

Наконец, последний чрезвычайно важный политический момент 
с‘озда заключается в осознании советским учительством великой роли 
коммунистической партии во всем строительстве переживаемой нами 
величайшей революционной эпохи. «Гигантский, всемирно-исторический 
опыт истекших лет революции,—говорится в декларации с'езда,—от¬ 
крыл нам глаза. Мы поняли: не может быть и не будет мира и справедли¬ 
вости на земле, пока существует разделенное на классы общество; больше 
того: мы поняли, что нет иного пути пз мира нищеты н страданий, как 
путь его революционного разрушения. Мы попяли, что весь тяжкий 
путь гражданской войны, голода и разрухи, через который прошла наша 
страна, был неизбежным этапом, что путь беспощадной классовой борьбы 
и диктатуры пролетариата есть единственный путь к коммунизму. Мы по¬ 
няли, наконец, также н то, что единственным идущим до конца в этой 
борьбе классом может быть только рабочий класс и его коллективный 
классовый разум—коммунистическая партия. Мы верим теперь без ко¬ 
лебаний и сомнений этой партии, которая подняла и высоко держит знамя 
восстания трудящихся и угнетенных против строя эксплоатацин, нищеты 
и насилия. Мы верим этой партии, сумевшей среди величайших, беспри¬ 
мерных в истории трудностей, в окрузкешш смертельной ненависти всего 
капиталистического мира победить на всех и всевозможных фронтах, 
которые окружали ее со всех сторон и подстерегали на каяедом шагу. 
Едва ли история мозкет указать еще пример такого испытания силы и мощи 
восходящего к жизни Нового социального класса. И мы говорим: дело 
революции, дело борьбы за оканчательную победу трудящихся, за со¬ 
здание нового общества на земле—в крепких, надежных руках. От имени 
сотен тысяч беспартийного народного учительства нашей советской 
страны, перед лицом трудящихся всего мира мы заявляем, что полностью 
и безоговорочно принимаем над собою руководствѣ партии. Мы знаем, 
что коммунистической партией советская власть есть подлинная власть 
трудящихся, власть широчайших народных масс. Мы видим ту беспри¬ 
мерную работу, которую в труднейших условиях ведет она для хозяй¬ 
ственного н культурного развития нашей страны. Мы видим, как по мере 
заживания ран, нанесенных стране империалистической и гражданской 
войнами, по мере улучшения хозяйственного положения советская 
власть все больше и больше внимания уделяет задачам просвещения и 
культурного строительства, и мы ие сомневаемся, что не так далеко то 
время, когда наша страна станет самой культурной страной в мире. 
Товарищи коммунисты! Беспартийное народное учительство Союза Со¬ 
ветских Республик шлет вам свой горячий братский привет. На своем 
всесоюзном с'езде оно заявляет перед лицом всех трудящихся, что от- 
выпе не отделяет своих задач от задач коммунистической партии, от ее 
великой борьбы за новый мир. Товарищи учителя! Заявляя это, мы вы¬ 
полнили вашу волю, волю пославших нас. С прошлым кончено. Беспре¬ 
дельные перспективы впереди, трудная и ответственная работа—также. 
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Но отныне мы не одни. Мы вместе со всеми трудящимися мира. Мы вместе 
с их испытанным героичесішм воэкдем. Мы вместе с коммунистической 
партией. 

Стоя, с глубоким волнением, голосовал с‘езд эту декларацию. 
В огромной толпе тысячи шестисот делегатов не нашлось ни одной руки, 
которая не поднялась бы в этот момент. Так был заключен крепкий союз 
беспартийного народного учительства Советского Союза с коммунисти¬ 
ческой партией. 

С'езд произвел глубокое впечатление на самые широкие круги 
не только учительства, но и всей советской общественности. В дни с'езда 
делегаты были центром внимания и рабочих фабрик и заводов, и красно¬ 
армейских частей, и квалифицированных интеллигентских групп. Для 
них устраивались специальные товарищеские вечеринки в рабочих и 
красноармейских клубах, в домах работников просвещения, в Доме 
ученых, где научные работники с мировыми научными именами ра¬ 
душно принимали в богатом бывшем купеческом особняке сельских учи¬ 
телей и учительниц далекой Якутии, из которых некоторые в первый 
раз в жизни ехали по железной дороге. Насколько велик был интерео 
к с'езду со стороны работников просвещения, показывает тот факт, что 
число подписчиков «Учительской газеты» на январь 1925 года, когда 
происходил с'езд, поднялось до 100.000 человек вместо обычного среднего 
тиража в 70.000. Экземпляры газеты, попадавшие в провинцию, брались 
буквально нарасхват. По возвращении делегатов на места по всей стране 
прокатилась волна отчетных докладов о с'езде, которыми окончательно 
был закреплен тот великий исторический перелом, который зпаменовал 
с'езд. 

Со времени с'езда прошло почти три года. Мы празднуем сейчас 
десятилетие Октябрьской революции. Мы видим, какой'огромпый путь 
пройден нами. На этом пути, пути великого строительства социализма, 
не последнюю роль играет народное учительство, идущее вместе с рабо¬ 
чим классом и всеми трудящимися нашей страны, вместе с коммунисти¬ 
ческой партией; Оправдываются слова, сказанные 8а год до учительского 
с'езда т. Бухариным: «Армия школьных работников должна сделаться 
тем каналом, по которому потечет культурный поток из города в деревню. 
Народный учитель должен стать агентом нового мира среди крестьян¬ 
ского моря, должен стать одним из самых крупных строителей социа¬ 
лизма. Народный учитель еще недостаточно вырос для такой задачи. 
Но он растет. И он вырастет. И тогда грядущие поколения скажут, что 
наш народный учитель совершил одни из величайших подвигов в жизни 
человечества». 

Всесоюзный учительский с'езд, открывший новую страницу в жизни 
просвещенцев нашей страны, показав воочию этот рост советского учи¬ 
теля. Годы, протекшие со времени с'езда, еще более укрепляют нас в этой 
уверенности. В дии десятилетия советское учительство уже полностью 
во всем своем составе стоит в одних рядах с рабочим классом и вместе 
с ним празднует праздник праздников трудового человечества. Былые 
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разногласия н недоразумения давно забыты. Учитель стал подлинным 
участником нашей всемирно-исторической работы строительства социа¬ 
лизма. В этом—наше большое достижение и одна из наших больших 
надежд. 

Ф. Кипарисов. 


РОЛЬ УЧИТЕЛЬНИЦЫ В РАСКРЕПОЩЕНИИ РАБОТНИЦ И КРЕ¬ 
СТЬЯНОК. 

Из общего числа учителей в РСФСР—71% учительниц: 

Учительство стоит теперь целиком и полностью на платформе со¬ 
ветской власти. Часто теперь на учительских собраниях можно услышать 
пение марша учителя-общественника на мотив «Вуденовской-. 

Мы—красные просвещенцы, 

И про нас 

Историки когда-нибудь 
Дадут рассказ 
О том, как в дни тяжелые, 

Нависшие над школою, 

Голодные, упорные 
Вперед мы шли. 

Веди, компартия, с тобою мы 
Пойдем всегда вперед 
В трудящийся'народ. 

Мы за заветы ленинизма все, 

И вся-то наша жизнь есть борьба» п т. д. 

Это песня и учителей и учительниц. 

Учительница учит теперь ребят не тому, чтобы они молились, ве¬ 
рили, не рассуждая, не тому, что бог их наградит за добрые |ела и нака¬ 
жет за злые; учительница не учит теперь ребят быть верноподданными дома 
Романовых, не учит преклоняться перед богатством и силою, не учит, что 
«ниже тоненькой былиночки надо голову клонить», не учит покорности, 
смирению, не морочит детям голову всякими небылицами. 

Советская учительница учит ребят тому, что счастия можно до¬ 
биться только дружными усилиями, только организованной борьбой 
с наследием старого. Она учит мальчиков и девочек товарищеским взаимо¬ 
отношениям, учпт одному и тому же, с ранних лет воспитывает в духе 
равенства. Она учит ребят внимательно всматриваться в окружающую 
жизнь, сознательно относиться к ней, учит тому, как организовать жизнь 
для всех сытую, здоровую, просвещенную, светлую. Она показывает, 
какой прекрасной, счастливой может быть жизнь, рассказывает им 
о борьбе за эту светлую жизнь, рассказывает о Ленине, учит тому, что 
все трудящиеся братья, на каком бы языке они ни говорили. 

Она помогает ребятам с самых ранйих лет вести посильную обще¬ 
ственную работу, она раскрывает перед ними работу республики труда. 
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Своей работой учительница закладывает фундамент нового строя: 
она растит новое поколение, которое доведет дело Ленина до конца. 

Воспоминания детства имеют колоссальную власть над людьми, 
и советская учительница может дать ребятам бесконечно много. 

Не надо обманывать себя, надо сказать правду: не каждая учитель¬ 
ница умеет все это сделать. Молодежь еще не научилась; тех, кто постарше, 
властно еще часто держит в своих лапах прошлое, но с каждым годом 
школа становится все более советской, с каждым годом учительница 
научается лучше воспитывать ребят. Много еще старого; общими 
усилиями его изживем. Учительская масса идет навстречу новой школе. 

Советская школа не отгораживается от жизни высокой стеной. 
Напротив, она тесно связывается с жизнью, с трудящимися слоями на¬ 
селения. В секциях советов, в школьных советах, в комитетах содей¬ 
ствия, на родительских собраниях, в печати обсуждают работу школы. 
Работа учительницы не остается под спудом, она у всех на виду. Через 
работу в школе влияет учительница на весь быт. Дети рассказывают 
матерям и отцам о работе в школе, несут из школы новые, советские 
книжки, и все теснее становится связь между школой и трудящимися 
слоями населения. 

Учительница близка работнице и крестьянке, их сближает воспи¬ 
тание ребят, они о многом говорят. 

И не только на ребят влияет учительница. Она помогает учиться и 
взрослой крестьянке и работнице, помогает ей становиться общественнпщ й. 

У нас в СССР женщина целиком и полностью уравнена в правах 
с мужчиной. Но важно не только равенство перед законом. Важно еще 
экономическое и социальное раскрепощение женщины. Для того, чтобы 
его добиться, трудящаяся женщина должна много учиться. Знание ей 
необходимо для борьбы за свое освобождение. Разве можцо работать 
в совете, в ККОВ, на контрольной работе, когда не можешь прочесть 
декрета, газеты, когда не можешь записать самой простой вещи, сделать 
самого простого расчета? Крестьянке и работнице нужны знания. И учи¬ 
тельница помогает ей приобретать эти знания на ликпункте, в школе 
взрослых. 

Грамотная, развитая работница, крестьянка середнячка или бед- 
нячка не будут уже рабами в своей семье, они будут стремиться по-но¬ 
вому организовать быт. 

Подведем итоги. Учительница воспитывает молодое поколение, 
которое не будет уже знать неравенства между мужчиной и женщиной. 
Учительница помогает взрослой работнице и крестьянке стать культур¬ 
ной общественницей. 

И потому с’езд работниц и крестьянок, который был созван 10 ок¬ 
тября и который учел всю работу, проделанную за 10 лет в области раскре¬ 
пощения трудящейся женщины, отметил, несомненно, и ту почетную роль, 
которую в этом раскрепощении пграет современная народная учитель¬ 
ница. 

Я. Крупская. 
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Когда сидишь в вагоне поезда, мчащегося с большой скоростью, .■ 
замечаешь только отдельные мелькающие за окошком ландшафты, но | 
не моясешь охватить одним взглядом всех далей и перспектив—прой- I 

денных и предстоящих. Изнутри всегда трудно видеть, обнять все еди¬ 
ным взором. Для этого надо отвлечься от частностей, сложить (вернее, 
интегрально слить) промелькнувшие перед глазами кусочки пройден¬ 
ного и связать их в единую картину. 

Работнику, непосредственно участвующему в строительстве школы, 
так же трудно, как путешественнику изнутри вагона, постоянно видеть 
в единой цепи пройденные и предстоящие этапы этого строительства. 

*Изнутри» «текущей» повседневной работы по сразу оценишь пи ско¬ 
рости движения, ни грандиозности произошедших сдвигов. 

Весьма, однако, полезно и важно для дела время от времени 
это проделывать. 

Наступающая десятилетняя годовщина нашей революции требует 
остановки на миг для моментального снимка пройденных ступеней. Это 
поможет правильному и более быстрому продвижению вперед. 

А пройдспиые этапы громадны, произошедшие в школьном деле 
сдвиги решающие в вопросе о прочном новом, советском, обличье школы. 

Основпые завоевания—в четырех руслах: в теории советской тру¬ 
довой школы, в конкретном (программном) оформлении теории, в глу¬ 
боких сдвигах в направлении советской школы в широких—самых ши¬ 
роких—массах учительства, в материальном положении школы. 

Были ли отчетливы основпые положения нашей советской педаго¬ 
гической теории с первых дпей Октября? Если говорить о самой общей 
принципиальной основе;, то следует ответить положительно. Эти основы 
были даны еще Марксом. Но были даны только основы для теории, 
а не сама теория. До создания ли теории педагогики было в подполье 
или в период от Февраля до Октября? В период подготовки к непосред¬ 
ственному столкновению классов или в период самого горячего боя? 
Позкалуй, единственной классической работой по теории марксистской 
педагогики была книга Н. К. Крупсдой «Народное образование и демо- < 
кратия». В отношешш педагогической теории мы начинали лишь после 
октября 1917 г., начинали почти с чистого места, почти с основ, имея 
только самый общий грунт для фундамента—несколько высказываний 
Маркса. 

Создание теории затруднялось тем, что старая царская школа 
не пошла дальше самого худшего извращения гербартовских идей, а цар¬ 
ский резким душил хуже всякого иного буржуазного резкима все част¬ 
ные н общественные начинания в школьном деле. Дореволюционная 
школа пе смогла дойти дазке до идей буржуазпых школьных реформа¬ 
торов. Для учителя Кершенштейнер, Лай, Дьюи были откровением. 
Марксистские идеи в педагогике перемешивались в головах учителей 
с мелкобуржуазными теориями названных выше педагогов, все новое 
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принималось за чистую монету, за наши, за советские идеи. И если идео¬ 
логи и творцы советской педагогики хорошо понимали, в чем основные 
отличия советской спстемы, то все зке ряд идей, высказанных в цервые 
годы, невольно был охвачен мелкобуржуазной каемкой. Разйе отказ 
в первые годы после Октября от программ для школы во имя высво- 
бозкдения творчества учителя из-под «циркуляра» не есть своеобразное 
отражение идей «свободного воспитапия», идей гамбургского течения? 
Разве идея замкнутых школьных городков, ндея поголовного обществен¬ 
ного воспитания в детдомах не есть отражение идей Литца и его разно¬ 
образных многочисленных последователей и продолжателей? 

Работа над созданием теории трудовой школы отразкала на себе 
условия пашей политической жизни. Эпоха военного коммунизма и 
гражданской войны наложила на нее свой отпечаток; с поворотом к по¬ 
вой экономической политике произошел и некоторый поворот в теорети¬ 
ческой работе. Чуждые нам мелкобуржуазные наслоения соскрсбыва 
лнсь, попытки непосредственного создашГя неоформнвшейся еще в идее 
коммунистической школы (вернее, школы коммунистического общества) 
уступили место более реалистическому взгляду па школу. Все отчет¬ 
ливее вырисовывался путь более медленного, но верпого, всей массой 
школ, поступательного движения вперед. Создается остов программы 
и программа воспитания—известная «схема ГУС’а». 

Формулируются основные принципы самоуправления. Ясно, от¬ 
четливо, до конца классово ставятся цели воспитания и цели школы. 
Создается комплексная система. Оформляется основная идея советской 
школы—идея общественно-практического труда. С 1922 по 1927 Гі мы 
имели период оформления теории советской трудовой школы, и в связи 
« этим оформлешіем идет формулировка ря\а проблем конкретного во¬ 
площения теории. 

Краткая формулировка проделанного в области теории гласила 
бы: советская педагогика стала прочной концепцией, вышла на ши¬ 
рокую дорогу практического осуществления и разветвляется сейчас 
в ряд четко поставленных научных проблем практического порядка. 
Мало ли это для одного десятка лет? Нет, не мало! Судьба почти всех 
крупных (нет, буквально всех) педагогических теорий такова, что они 
нс доходили, не могли дойти не только до постановки и научной разра¬ 
ботки отдельных конкретных проблем воспитания, но и до удачных по¬ 
пыток осуществления даже основных черт в более или менее широком 
масштабе. Педагогические теории всегда страдали тем, что не имели 
своей мало-мальски широкой педагогической практики, педагогиче¬ 
ская же практика массовой школы шла без ясной теории. Угнетен¬ 
ный класс мечтал, не осуществляя, господствующий — осуществлял 
классовую политику, не особенно задаваясь задачей теоретически под¬ 
крепляться. 

Вот почему нельзя, не следует относить наших успехов—выхода 
на широкую дорогу практического и массового осуществления педаго¬ 
гической теории—за счет отдельных идеологов, кай ни велики их за- 
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слуги. Их следует отпести за счет величайшей в истории революции, 
за счет октябрьской победы. 

В правильности даваемой нами оценки убеждают отзывы о нашей 
школе, о наших программах, о целеустремленности нашего школьного 
строительства, которые мы слышим п читаем со стороны наших врагов, 
противников и друзей за границей. 

Характерны мысли консерватора проф. Серолп, напечатанные еще 
в 1924 г. в «Руле». В своей статье о «большевистских школах» он ясно 
подчеркивает всю идеологическую силу нашей школы, создающей «ма¬ 
леньких коммунистических агитаторов и пропагандистов», и призывает 
на помощь своей бессильной злобе против большевистской заразы про¬ 
видение, которое должно сохранить Запад от нас и наших идей. С.-д. 
д-р Карсен в своих статьях о нашей школе не может отказать нам в цель¬ 
ности теории, ясности целей, определенности классовой линии и... успеш¬ 
ности нашей работы. Передо мной случайное письмо одного француз¬ 
ского учителя—нашего друга, которой пишет: «Возможность проводить 
подобные идеи (речь идет об идеях нашей педагогики) в жизнь—это восхи¬ 
тительно, но в то же время крайне грустно, что мы так отстали во Фран¬ 
ции. Роль педагога в вашей стране,—пишет он,—одна из самых“благород- 
ных, и я надеюсь, что те, которые понимают это, с достоинством носят 
это имя». Мне лишь совсем на-днях пришлось говорить с достаточно 
известным передовым американским педагогом, уже второй раз посещаю¬ 
щим нашу страну. В нашей стране он ищет и постоянно находит новые идеи 
для себя, для своей работы, хотя... и не может их применить в условиях 
капиталистического общества. Он с ненавистью говорит о пышных, 
богато обставленных американских школах, где ребенок на последнем 
месте, и с исключительной нежностью о завоёванпях нашей школы, со 
всеми ее нестроениями, которые ему—практику хорошо видны. Наша 
педагогическая выставка за границей, наспех сколоченная и далеко не 
отражающая всего самого лучшего, что таится в наших школах, об’ез- 
дившая ряд городов в Германии и Дании, оказалась большим событием,, 
довольно для нас неожиданным. Мы буквально завалены приглаше¬ 
ниями из разных концов света: вызывая ненависть одних, удивление 
других, восхищение третьих, наши идеи от всех получают признание, 
свидетельствующее об пх классовой силе. 

Второе завоевание—наши школьные программы. Не будем оста¬ 
навливаться на пстории вопроса. Я изложил ее около года тому назад 
в статье «Работа над программой ГУС’а»(«На путях к новой школе», №9, 
за 1926 г.). Последний год был завершительным для данного периода 
этапом; за это время удалось довольно полно оформить программы всех 
9 лет нашей школы. Это, несомненно, крупнейшее завоевание. 

Чтобы по достоинству оценить это завоевание, надо вспомнить, 
что мы пмелп в наследство от старой школы. Надо было долго и упорно 
чистить авгиевы конюшни старых программ, расстаться со старым хла¬ 
мом, сидевшим не только в программах, учебниках, книгах, но и в на¬ 
ших головах, в головах воспитанников старой школы. Мертвый хватал 
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здесь живого! Легко освободиться от хлама программ но истории, но 
труднее это сделать в таких политически невинных предметах, как фи 
і математика и т. и. Нелегко это сделать в отношении методических 
ГринцГо”одавания. И надо было не только в-ко лить старое, 

ПО и ойитмлять конкретизировать новое, надо было с т р о 

Г.»“ ”»»•»». школыше дисциплины, ,о *с «в и «=™„е,».е 

Х0І “ э“о. несомненный успел н.ш был би штож.н, 

достигнут только на верхах и в мертвых сборниках программ. Он огро 

Гн потому что переворот совершен и в мозгах учительской массы. Это 

ТРеТЬ По Р мню° летГ'іЭІвТ На собрании созванных Наркомпросом до¬ 
статочно квалифицированных методистов из числа пожелавших с нами 
паботать были следующие высказывания: «Трудовая школа 
Р тГое" Разве учащиеся раньше не трудились, не работали в школе?. 
Или: «Трудовая школа, знаю, это оклеивание спичечных коробоче 
а бѵмагой» Или еще:« В школе нет об’ектов, над чем трудит 
Вместо реального труда надо дать ребятам воображаемый труд: ящик 
с землей для устройства искусственных игрушечных огородов уты 
ных овощами и цветами из бумаги, игру в лавочку и т и.». Как 
бывает для всякой большой идеи, это был период пренебрежения, ерунд . 
МО , все эГ Года через 2-3 разговоры были другие,-из этого, мол н*- 
Іго’ не выйдет разрушаете школу,-это был период признания идеи 
трудовой школы довольно несбыточной мечтой. Еще через 2-3 года ид 
ГУСЧ идеи советской педагогики начинают проникать глубоко в толщу 
учительской массы, и крутой поворот учительства к, нам, завершенный 
I незабвенные январские дни 1925 года-в дни Всесоюзного учител - 
ского с’езда. Правда, были еще нотки испуга и позже. 

Но и эти нотки изжиты, и сейчас почти полное признан 
учительством и школой идей советской школы. Мысль учителя про 

« пѵгле этих идей, на этом пути ищет новых путей, претво 
ряет теорию в практику. И достижения громадны. Из самых равных 
мест мы имеем признание и удовлетворение программами ГУС а, 
материалы по конкурсу на лучшую школу открывают нам буквали^ 
перлы работы советской школы в самых неожиданных глу х,. У - 

С0ЮЛ Еще есть недовольство тем или другим, но это нед овол ьство-свя- 
тое недовольство, то недовольство, которое движет нперед^отор е Р; _ 
ширяет круг активных борцов за новую школу до охвата в с ѳх школь 
ных работников, недовольство, сплачивающее фронт сотен тысяч р . 

Ц ° В “вольГвсег^недовольства материальным состоянием пашей школы. 
Но и в этом—четвертом—русле мы имеем большие успехи. льских 

Оглянемся назад на прошлые годы. Давно ли У чит0 ™ 
шкоч в течение многих месяцев не получали жалованья, шли чуть ли 
не в кусочки и нанимались батраками? Давно ли то время, когда не было 
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н школе ни пера, ни карандаша, ни бумаги? Ярко вспоминается, как 
компетентная комиссия в НКП обсуждала изобретение учителя—перо из. 
палочки: хитро устроенный кончик деревяшки; обмакнув его в разведен¬ 
ной саже, можпо было писать несколько слов. Или работы учащихся 
какого-то города Сибири на неиспользованных обертках чая Перлова 
и так далее. Еще в нынешнем году кое-кто из иностранцев посетил По¬ 
волжье, чтобы воочию проверить, верпо ли ото, что в школах нет ка- 
, рапдашей и бумаги. А давно ли? Мы начинаем забывать, что это изжи¬ 
лось очень еще недавно. 

Все .эти картины канули в прошлое; но полезно их вспомнить и 
посравпить с сегодняшним, пусть нищим, пусть тяжелым, но все нее 
сравнительно сносным положением материальной базы школы. Уси¬ 
лиями местного и центрального бюджета острое положение изжито, 
изжито настолько, что «свелсо предание, а верится с трудом». Наша школа 
еще молода. Ей меньше 10 лет. Фактически нельзя принимать в рас¬ 
пет периода 1917—1922 г., когда школа шла на убыль в качестве и бес¬ 
перебойности работы. Голод, холод, нищета учителя, гражданская война 
и голод Поволиая—все это привело к тому, что и в 1922 году мы почти 
не имели школы. Лишь с 1922 года, т у -е. всего лишь б лет тому' назад, 
мы начали роста, все ускоряя темп движешія вперед на всех участках 
фронта и, что самое важное, двигаясь всей многотысяч¬ 
ной массой школ сомкнутыми рядами со спло¬ 
ченной армией учителей. Наше завоевание не столько на 
вершинах лучших опытных школ, не в выдвинутой вперед коннице, 
сколько в стройном массовом движении всей пехоты. В массовости 
нашего движения—нот в чем наше достижение. 

Все ли сделапо? Конечно, далеко не все. Более того, мы лишь в са¬ 
мом начале пути. Перед нами громадные, необозримые задачи, невидан¬ 
ные перспективы, исключительно «благородные дали». С каждым днем 
жизнь ставит перед нами все повые и новые, все сложные и важные за¬ 
дачи. Ставит потому, что роль школы, роль воспитания—одна из круп¬ 
нейших ролей, становящаяся все более ответственной п значительной 
по мере того, как мы порываем остатки связей с «царстбом необходимости» 
и упрочняемся в «царстве свободы». 

Сегодняшний день нам ставит требовашія: учебник, дешевый, 
хороший, стандартный учебник; методика—как реально, ежедневно 
осуществлять программу; труд, что делать и как здесь вести работу; поды¬ 
майте уровень грамотности, давайте хорошие, прочные, нужные практи¬ 
ческие знания; улучшайте качество работы школ. 

Завтрашний день, нет, тот же сегодняшний день уже начинает тре 
бовать: вплетайте работу школы в общую работу, в общее строитель¬ 
ство социализма, внедряйтесь в гущу созидательной работы, так как 
роль школы в переходной период, границы воспитания в эпоху строя¬ 
щегося социализма расширяются далеко за пределы, отмеренные лю¬ 
бой из эпох истории человечества. 
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Пролетариат захватывает власть и, направляя сознательной во¬ 
лей людей исторический процесс, создает из школы могучее орудие ' 
переустройства и созидания общественного бытия. еі 


_ М. Пистрак 

ДОСТИЖЕНИЯ И ПЕРСПЕКТИВЫ. 

I. 

За плечами 10 лет. Но мы еще в начале пути. Еще неуверенно еще 
в тумане для многих маячат огни того, что будет, что должно быть. Еще 
незаметными, маленькими росточками, заваленными в изобилии мусо¬ 
ром прошлого, кажутся наши достижения. Они так еще малы, а мусора, 
обломков так много, что многие отказываются видеть новое. Они видят 
только мусор. Но это мусорщики. Они видят только отбросы, так как 
в этом их интерес. Они сами прошлое, сами мусор, отбросы. Они не 
понимают, не видят, что повое растет, растет и па мусоре, питаясь 
нм. Другие недовольны темпом. Мало выросли, медленно растем, плохи 
и худы еще ростки. Но они настолько сжились с пими, настолько при¬ 
выкли к ним, что забыли прошлое, плохо помнят его, как дети, которым' 
еще только десять лет. Они видят отдельные ростки, маленькие, низкие 
правда, пх много, но они не видят всей картины, они не видят завтра, 
они видят сегодняшний день. А ведь он таит в себе «завтра». И можно 
его уже разобрать. И оно вот в чем. Перерождаются дети, перерождаются 
учителя, перерождается школа. Это уже заметно. Не те дети, не та школа 
не тот уичтель-это слышишь всюду. И это самое важное. Перерождаются’ 
незаметно медленно. Это плохо. Лучше было бы, если бы процесс шел 
быстрее. Это верпо. Но перерождение идет. И оно стало уже заметно. 
Из едва заметных и совершенно незаметных ощущений оно стало фактом, 
который ннкто не оспорит, никто не опровергнет. Я видел недавно любо¬ 
пытную сценку. Сильный, но уже седой кузнец громко шумел:, «попробуй 
только пойти,—крцчал он,—изобью, до полусмерти изобью»,—«И пойду, 
пойду», повторял мальчик лет 12 в красном галстуке. А потом замолчал. 
Постоял минуту в нерешительности, а затем, подойдя к отцу совсем 
близко, спокойно сказал: «Побьешь? Ну попробуй!». Он стоял, опустив 
вниз руки, с поднятой на отца головой. И я любовался им. Так было 
много выдержки, чувства собственного достоинства, сознания своего 
права в этом мальчонке! Я любовался им. А может быть, не я один? Рядом 
со мно стоял пяток пионеров и трое посетителей кузницы. Он смотрел 
— минуты в глаза отца, а потом весело сказал: «Так я пойду, папа». 

ушел, сть и другие сцены, есть и другие картинки. Но именно этн 
все больше и больше входят в быт. И это понятно. За спиной мальчика 
государственная власть и миллионный комсомол. 

Разве это мало? 

Другиз дети и в школе. Инициативные, бойкие, самостоятельные. 
Они не одиночки. Онп—коллектив. Они не бесправны. Мучитель для них— 
не полицейский, не погонщик мулов, а товарищ, друг. Это, конечно. 
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еще не всегда. Но именно это растет. Именно это становится характерным 
для нас, именно это наше. ІІ это факт. За это говорят стенгазеты. 
Я помню свое детство. Помню, что мы издавали газету. Но она никогда 
не висела на стене. Она была подпольной газетой. И звали мы в ней к за¬ 
бастовке всех ребят всех гимназий. Звали потому, что «мерзавцами» 
ругал нас бесспорный мерзавец, учитель латинского языка, приятель 
полицейского, потому, что безграничен был произвол и полицейский 
гнет. А потом газета попала к губернатору, и я помню другую сцену. 
Опять школа. Опять тот же класс, и добрый, старый директор. «Шульгин 
Виктор! Берите ваши книги и уходите. Нам таких не надобно». II как 
бы для того, чтобы я раз навсегда запомнил сказанное, он повторил. 
«Нам таких не надобно». Что же оставалось делать? Взял книги и ушел. 
Это было 15 лет назад. Подпольной была газета, подпольным журнал. 
А теперь свободно висит она на стене, свободно, открыто пишут ребята. 
Их не воруют, как у нас это было, учителя, не отправляют их в жан¬ 
дармскую. Но дети в газетах прохватывают порой учителей. Совсем 
иные порядки, иные дети. Они строят школьную жизнь, у них есть их 
детские организацпи, а что делали с нами за это? Они ходят на фабрику, 
на завод, в мастерские, изучают быт и жизнь рабочих, крестьян. А мы 
изучали латынь и закон божий, а если пробовали изучать современ¬ 
ность, если тянулись к рабочим, то делали это тайком под угрозой не¬ 
приятностей. Помню, как мальчиком я таскал какие-то листки, раздавал, 
как чья-то тяжелая рука схватила меня за шиворот и я очутился в участке. 
Это было в 1905 году. Мне шел тогда одиннадцатый год. А теперь? 
Помогают фабзавкому в его работе, сельсовету —в деревне. Они 
помогают китайчатам, детям английских горняков, они откликаются 
постоянно на мировые события. А мы? Мы откликались в массе на цер- 
ковпые праздники. II только. Конечно, есть и сейчас т^кие. Но это не 
тнпичпо. Это мусор. Это прошлое. Другими, совсем другими стали дети. 
И от этого не уйдешь, и не опровергнешь этого ничем, так как факт это. 
И это громадное достижение. Больше знают, энергичнее, самостоятель¬ 
ней, организованней живут наши ребята. Это только начало. Это только 
первые шаги. Еще мало заботятся друг о друге ребята, еще много 
в них узко-эгоистичного, мещанского,—еще мало в них коммунисти¬ 
ческого,—но есть все это, уже живут ребята общественно,—это надо все¬ 
мерно крепить, к этому надо вести, надо научиться каждое дело ставить 
в этом разрезе, надо научиться на каждом деле именно это воспитывать. 
Этого мы еще не умеем делать. Это научимся делать. Научимся. Это долж¬ 
но стать в фокусе нашего внимания теперь больше, чем когда-нибудь, 
сюда надо направить наши усилия. 


Иными становятся учителя. Бесправные, забитые, поставленные 
под тройной надзор полицейских, царя и бога (попа), они были распы 
левы, изолированы. Собраться поговорить нельзя. Запрещены сбо- 


№ 10 


НА ПУТЯХ к новой ШКОЛЕ 


49 


рипщ. Пожаловаться. Кому? Куда? Обсудить. С кем? И двадцать, трид¬ 
цать лет твердили они одно и то же о том, чего пет, а может быть, и не 
было. Жить настоящим, сегодняшним днем-нельзя. Ройся в пыли про¬ 
шлого и не смей, не смей жить жизнью соседа, жизнью деревни, в кото¬ 
рой живешь десятки лет. Не смей, так как это неблагонадежно, так 
как это запрещено. Не смей и ребятам отвечать на то, что их интересует, 
чем живут опи-этого нет в программах. И в то же время им твердили: 
считайся с интересом ребенка, с его запросами. Так издевалось прошлое 
и над самим педагогическим процессом, над тем, для чего, казалось бы 
и нужны были учителя. Они были обворованы. Они были на воле и в то же 
прей” од.и.пке, И т»к в.» Теперь „нее. Теперь .«рп.пее^ 

Теперь они живут настоящим, сегодняшним Днем, теперь готовят они 
ребят к будущему, к тому, что вырастает из сегодня что = бежн 
заьтра. А сегодня не стоит, оно переливается в завтра. Оно бежит. Оно 
шстст. Бегут и дети, растут. А многие из учителей уже разучились бе¬ 
гать уже не умеют расти. Не поспевают. И видят они, как уходят от 
Тх дети, убегают. И ворчат они. И требуют покоя, отдыха. Но разве 
можно отдохнуть от жизни, можно выскочить из потока, жить на отлете 
отшибе. И многие именно туда и тянут. А жизнь захлестывает. Учит 
уже не одипочка-он член большого международного коллектива он 
не одиночка-он работает вместе с другими школами, вместе с ними выр 
батывает он свой план. Он не одиночка, он связан с советом, комсомолом, 
а если не связан, его постоянно тащит сюда поток жизни, его работа, 
его положение в деревне и городе. Он завален педагогической литера¬ 
турой его обслуживает газета, и это, как никогда, широко. И это постоянно 
7,а , под..», из. ди» » «еиь. о, общее,».»- рай™., «*‘ 
школа осуществляет общественную работу, так как все пропитано общест¬ 
венностью. Многие устают. И это понятно. Так это ещ ® ВСе ^ 
так необычно, так это контрастирует с прошлым. Но м 

и меньше таких, которые на отлете, таких, которые уходят. Учител 

перерождается. > . * 

Ш. 

Перерождается и школа. Раньше было ясно-школа учила читать, 
писать считать. Ребята учились. А теперь? Школа экскурспрует, школа 
обследует, школа борется с мухами, вшами, тараканами, с комарами, 
школа сажает деревья, ведет агитацию,-и все это в потоке взрослых 
людей и все это вне стен школы... Странная школа. Новая наша 
школа «Школа жизни», так говорили раиыпе, но понимали под этим 
«детскую» жизнь в «школе», не всамделешную, не настоящую, а «игру¬ 
шечную», «созданную», а теперь другое.... перестраивают настоя- 
Щ У Ю ' доподлинную жизнь, ее улучшают, ее переделывают. И когда 
дело шло об «игрушечном», казалось многим интересным это. А когда 
пришлось дело иметь с буднями,, грязью, реальной жизнью..., показалос 
Г“и з,о.« под силу, непрнлтіщм... да п не пужнш,. И псе же з,о 
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растет, это ширится. Впервые начали не только учить ребят на основе 
их практического опыта, но и помогать им, их практику переделывать. 
Это качественно повое, совсем ипое. 


Вошло это и изменило самую суть школы. Раньше навыки—о н и 
самоцель. Они основное. Читать, писать, считать. Теперь 
они подчинены. Главное пе в них, главное в уменье перестраивать жизнь, 
улучшать, изменять окружающее. Для этого нужны навыки, для этого 
нужны уменья, для этого нужны знашя. Все перевернулось—вместо 
с тем стало на место. Так как именпо в этом все дело. Это еще не понято. 
Это еще не вошло в быт рядовой школы, всех школ. Но это уже есть. 
Иные плачут о навыках, другие протаскивают рецептуру. И те и другие 
скатываются к прошлому. Так как будущее не у ремесленника, а у творца. 
А ему нужна теория. Но пе оторванная от практики. Не уводящія от 
нее в сторону, не спорящая с ней, а уясняющія ее, обобщающія, осознаю¬ 
щая. Так как ему надо строить, пересоздавать реальное, то, что есть, 
сущее. И для этого ему мало грамоты, мало старых навыков старой школы, 
ему нужно уменье, уменье отыскивать кратчайшие пути решения практи¬ 
ческих трудностей, загадок, трудностей бытия. Ему мало трафаретов... 
Они одни тоже прошлое. На них остановиться нельзя. И грамота, на¬ 
выки есть только возможность. И надо научить его пользоваться ими, 
чтобы делать пужпое, основное. Строительство и борьбу. И ме- 
ется поэтому программа, организация и методы. Школа перестает быть 
школой учебы. Опа становится школой упражнения в строительстве, 
борьбе, в организации. В этом вся суть. Этого еще многие не видят, но 
это уже факт. Это уже настоящее. Экскурсия на фабрику, обследование 
рынка, улицы, деревни, «день леса», борьба с комаром, самоуправление- 
это постоянные упражнения организационных навыков на деле, это закре¬ 
пление организационных умений. Это должно сопровождаться теорией, 
обобщением, изучением проделанного опыта. Но это расширяется, углу¬ 
бляется, растет. Это подкрепляется опытом других, опытом более мощных, 
мировых, и все яге до конца близких своих пионерских и комсомольских 
организаций. Это бесспорно новое. Ш^о боялось прошлое организации 
масс. Ибо боролось с этим, ибо лелеяло с пеленок индивидуальное, 
отгранлчепное, обособленное и потому куцее, а мы, как никогда, никто, 
воспитываем это и не только в пределах уездного, но мирового масштаба, 
ибо наши ребята—-борцы за мировые идеалы, наши ребята живут мировой 
борьбой, мировым строительством. И чем лучшие они организаторы 
и чем их больше, тем лучше для нас, так как наши идеалы, наше дело— 
идеалы и дело подавляющего большинства человечества. Но научить 
организовывать можно на деле. Не бессмысленном, не выдуманном, 
а нужном, живом. А оно сложно. Оно не идет гладко. В нем много прорех, 
трудностей, препятствий. А отступать нельзя. Вот почему надо приучить 
одолевать их, побеждать, пе унывать. Надо закалить ребят, надо научить 
их борьбе. И неверно, что у нас, где советская власть, и неверно, что 
в переходный период можно учить борьбе только на фронте, только во 
время войны, только отправив ребят в буржуазные страны. Неверно. 
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У нас слишком много ещз прошлого, отжившего, вредного. Надо научить 
ребят бороться с ним изо дня в день, из часа в час. 

Не смолкла еще классовая борьба у нас. Она идет. И на ней надо 
учить наших ребят. И это делает уже школа. Это делает пионер-орга¬ 
низация и комсомол. Каждый новый трактор—результат борьбы с прошлым, 
кансдая новая лампочка—победа над уходящим, каждый новый кооператив- 
победа над кулаком, лавочником. Надо научить ие унывать, пе впадать 
в панику, не быть безразличным. Нашим ребятам должно быть до всего 
дело. Они борются с каждым дефектом, с каждой болячкой, с каждым 
злом. На деле идет обучение борьбе. У нас кансдое общ зственное дело 
дается еще в борьбе. Каждое строительство — победа пад препятствиями, 
преодоление трудностей. И не только об’ективных. Строительство даст эти 
навыки. Но оно дает и уменье строить. Этому надо тоже научить. 
Этому начала через общественную работу учить школа. И не случайно 
забрел к нам метод проектов, не случайно он кружит голову молодежи. 
Не случайно: так как этот метод — метод разрешении дел, нужных, 
реальных, важных, этот метод—метод обучения ребят строительству 
в процессе строительства. Метод обучения ребят серьезному, продуманному 
строительству, Мы не отвыкли еще от шіпок и сейчас. «Шіпками 
закидаем»—слишком сжилось, въелось во многих. Метод проектов воспи¬ 
тывает другое. Сначала найди лучшие способы решения вопроса, 
затем решай. А чтобы найти лучшие способы, знай то, нем владеют дру¬ 
гие, и попытайся сам отыскать лучшее. В этом его смысл. Иная таким 
образом, совсем иная становится школа. Яснее, яснее становится одно, 
что вне стен, в жизни, на деле все больше и больше начинает она учить. 
Школа перерождается. Но тем самым перерождается ее удельный вес, 
ее место в окружающем. Здесь процесс идет незаметно, скрыто, тихо. 
Дело началось с обследования. Обследовали фабрику, завод, деревенское 
хозяйство, соседний кооператив. Но было это и в прошлом. И тогда де¬ 
лали экскурсии на фабрики, в магазин, в Думу. Как-будто знакомое 
старое. Не было в этом никакой еще угрозы ушедшему. Не меняло это 
в корне и место школы. На отшибе, в сторонке продолжала стоять она 
и оттуда делала вылазки в ясизнь. И только. И если бы на этом останови¬ 
лось дело, так ничего бы и не случилось. Но дело пошло дальше. Обследо¬ 
вания переросли в общественную работу. Правда, случайную, эпизоди¬ 
ческую, но все же в работу. То тараканов морили ребята, то мух, то кло¬ 
пов, то деревья засаживали. Многие подсмеивались, многие издевались. 
А дело шло. Работа захватывала десятки школ, из школы она перекину¬ 
лась в хозяйства отцов, в деревню: и потихоньку, чтоб ребята не видели, 
стали сажать в огороде матери то и так, как это делают дети; детские 
куриные кружки заразили взрослого, за них ухватились бабы. В сто¬ 
ронке смеялись мужики. А потом... потом охватило поветрие волость, 
образовали куриные союзы, стали выхаживать кур. Выхаживают год, 
два... и не хозяйство... не десяток баб, а деревни, волости и пе смеются... 
а спорят о том. что пе следует одну деревню хвалить... ведь и они не 
хуже куриное дело делают... и иной стала школа. Так как сделала она 
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это дело. И дело—громадное. И вот здесь-то н началось новое. Стало 
ясно, что сила в ней громадная. Но только тогда, когда ведет она работу 
повую, по только тогда, когда работу опа делает нужную волости, ту, 
которая диктуется общим планом волости; а не случайную, не в одиночку, 
а в помощь другим, вместе со всеми. Это началось. Это не уйдет. Школа 
врастает в жизнь, а кое-где уже вросла в нее. Но все же мы в начале 
пути. И все же, как правило, в воздухе висят планы базовых школ. И все 
же, как правило, не осуществляют все школы волости единый волостной 
план, и все лее оторвана просвещенская работа от хозплана, не ведется 
опа в подмогу ему. Не оформлено это и организационно. Даже в городе. 
Фабрика, 2—3—4 школы возле нее. Но они не об’единены. Они не свя¬ 
заны друг с Другом. Не осуществляют они общего плана с фабкомом, не 
работают в помощь ему. И это тогда, когда дети фабричные. И это в го¬ 
роде. Это на фабрике. Но это придет. 

Как придет и другое. 

На площадях кричат радио. Звонят колокола церквей. И рассказы¬ 
вают опи разное. Об одном, но разное. Они исключают друг друга. Они 
ведут идеологическую борьбу. Не одно и то же рассказывает даже школа, 
библиотека, детский театр, кино, газета. Разорваны еще эти нити. Никто 
еще крепко не держит их в своих руках. Они порой исключают друг 
друга, нагромождают в большом беспорядке старое. Они все вместе 
и порознь противоречат влиянию среды, быта. А этот последний, как 
правило, стар.’Как правило семья прививает затхлое, ушедшее. С этим 
надо бороться. А мы это еще плохо делали. Плохо знают широкие массы 
рабочих и крестьян о пашей педагогике, о том, как надо воспитывать. 
Педагогику *в массы—такова очередная задача. Мы подошли к ней 
вплотную, мы приступаем к ее' решению. Но только-чю начали делать 
это. Только-что. Это надо усилить. Надо добиваться единства воздей¬ 
ствий. Надо поставить, наконец, во всем масштабе проблему плановости. 
Она еще не поставлена. Но уясе ясна тенденция, видны первые шаги, 
первые достижения. Плановость растет и будет расти. Это то новое, что. 
входит в жизнь. 

И на опыте, на основе его продумывания, на основе усвоения теории 
основоположников научного социализма, Ленина, вырастает наша 
педагогическая теория, наша педагогическая система. «Если буржуазные 
господа н их некритические подголоски, социалистические реформисты 
говорят с таким чванством о воспитании масс, то под воспитанием они 
обыкновенно понимают нечто школьное, педантическое, деморализую¬ 
щее массы, прививающее им буржуазные предрассудки. 

Действительное воспитание масс никогда не может быть оторвано, 
от самостоятельной политической и в особенности от революционной 
борьбы самой массы». (Л е пи н). На основе своего опыта, в первую оче¬ 
редь экономического и политического, учатся массы. Этому учил нас 
В. И. Ленин. И учит пх не учитель только, не школа. Но партия. И много 
у нее приводов, а не один. Учит она непосредственно и через советы., 
профсоюзы, печать, кино, театры и т. д. 


№ 10 на ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 



новая СТ пелТгпг еЛаГОГИКа ’ <школьпада педагогика, умерла. Нарождается 
ГТсновГг, ПеДаГ °Т а в 00 питания подрастающего поколения 
никто строительства, борьбы. Это -иашо. Этого не отнимет 

В. Н. Шульгин. 


СОВЕТЫ УЧАТ. 

Это новое, это наше. Это то, чего никогда, нигде не было. Чего нигде 
ет. Советы-не только аппарат управления, но и аппарат в о с л и т а- 
н и я, учебы широчайшей народной массы. Совет-школа. Но школа 

нГстп В Г РаЗНаЯ Ѵ° С ° баЯ ШКОла ’ где учат не столько но книге 

столько по учебнику, иб*"в процессе практической работы в ц „ 

П е с с е дела. И учат не по-школьному. Учат «делу социалистического" 
с С ГТТ а ' С03ДаШШ новоа общественной дисциплины, свободні 
:і ЮЗаС ч Гѵ ДНЫХ работников » (Ленин. 4 июля 1920 г., XVII том 
Р- )• чат управлять; и школа эта ширится, растет, втягивает всё 

“Г™ 0 КЙДРЫ уЧаЩИХСЯ и ие только воспитывает она, и не только 
учит, но в то же время те, кто учится, несут громадную нужною бег 

” Л ‘ 1 2“ раб0Іу в Ц0М °Щ Ь аппарату і), так как делают они ту работу 

Они-п р оТо л С °ж е е Г»! СПраВИЛСЯ ' Которую один «и не смог бы поднять’. 

Р д жение этого аппарата, практиканты, которые вабо 
тают но его заданию, и в то же время они критики, контролеры судьи" 

к “ Г аРаТ В Ы 6 и р а е т с я «и отчитывается °перед ним„ 
ак как недочеты, замеченные ими, он должен выправлять нё 

•зна^ 0 ош ТС что еННЫе ° НИ КРИТИКИ ’ 3 СОучастники - ««работники, а поэтому 
г ни ’ что можно, что нельзя; что от халатности, упущений может 
оыть преступление, что и от об’ективных причин. Эта ніолГтаким обГ 
•шм очень сложная. Эта работа очень ответственная п большая II на 

аипатт ее т а ° работ ники и вырастает, выправляется, улучшается 
<Р . овое. Небывалое. Единственное в мнре. Напг 

действш^^ленѵ^Гг 51101681 ^ Выра б° та лнсь формы работ/способы воз¬ 
действия^ Пленум. Секция. Подсекция. И, наконец, сама практическая 

работа. Как бы три этажа. И во всех них идет учеба Факты Факты 

кричаши^я°^' еКТЫ изутаются в практической работе. Они мог ^ быть 

тшшчішми рк :;:л:г ны - Но °™ едитчньг н п ° эт ° му могут б ЫТЬ не 
неЛГТё , исключениями и по ним о всем деле судить 

ѵвидать их „Г П0СМ0Треть с более широкой точки зрения. Надо 
С00тношенин с ЛР уг ими фактами и тем определить их 
- Д ныйв ес в системе фактов, их связи. Это и происходит в секциях. 

ребят, и это в 4 месяца с^одной'секции^шногп Н ?; ЫХ ’ 12 тысяч обследованных 
проделано работы во всех секциях всрѵ°Д^р^л Бауманского совета. А сколько 
Силища громадная. х советов республики? Ведь это силища. 
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Но эти факты однородвы- Это школы, или детские сады, или споновские 
учреждения. И здесь учат к каждой школе подходить с более общей 
точки зрения, с точки зрения работы всех школ района, города. Учат 
и ширят горизонт. Но это первая только ступенька. Дальше—вторая. 
Школьная работа есть часть более сложной широкой работы воспитания,, 
общей наркомпросовской работы, работы Отдела народного образования, 
и дальше—в секции учат смотреть и оценивать факты с этой еще бо¬ 
лее общей точки зрения. Эта работа секции, и из месяца в месяц в эту 
работу втягиваются члены секции. Они знают две-три школы. Их они изу¬ 
чили. О ними они работают. Но им не дают возможности замкнуться 
в них. Им не дают рассматривать все с этих позиций. Им ширят горизонт 
им помогают видеть общее дело, где школы являются частью, пы¬ 
линкой. Их учат видеть из-за деревьев лес. Им дают общую линию, всю 
картину здесь целиком, основпые директивы. И они видят, как прело¬ 
мляются, как искажаются подчас директивы на месте, в школе, в сана¬ 
тории, все равпо. Как реагируют на них массы, те, кто послал их в совет, 
те миллионы, чью волю творят советы. И, уходя отсюда в школу, они вы¬ 
правляют там линию. Или, наоборот. Проверяя правильность линии прак¬ 
тикой, делом, они требуют внесения поправок в директиву. Так совер¬ 
шается работа во втором этаже. Есть и третий. И учат в нем еще более 
интересным вещам. Там вся работа рассматривается на фоне всего 
хозяйства, всей жизни, всего района. И здесь вновь в более широкой 
связи, на более широком фоне показывается уже вся работа секции, вся 
здравотдельская, культурно-просветительная, хозяйственная работа. 

В их переплете, в их развитии. Так учатся массы понимать с еще болез 
широкой точки зрепия те же самые вопросы. И в свою очередь здесь 
вопросы всего района показываются в связи с вопросами общегород¬ 
ского хозяйства, строительства республики. Так, поднимаясь все выше 
и выше па гору, видишь, как ширится, раздвигается горизопт. То же 
и здесь. И те, кто пришел в совет, живя своим домашним, кто к каждому 
декрету, к каждой директиве подходит с точки зрепия своего благополу¬ 
чия,—перерождаются. Они начинают рассматривать каждое явление жиа'ци , 
с более широкой точкп зрения, с точки зрения интереса широких народ¬ 
ных масс. Не сразу, конечно, это дается, не по щучьему велению, а вы¬ 
рабатывается в результате длительного, постоянного воздействия. Так 
из недели в неделю, из года в год идет эта работа, «переработка самих 
нравов общества, надолго загаженных, испорченных проклятой частной 
собственностью па средства производства» (Ленин). 

Советы воспитывают, советы учат. Но учат они не только в секциях, 
подсекциях, в пленуме. Там директивы, там обобщения, там проверка 
опыта. Но и в жизни, в низовых ячейках. И форма связи, форма участия 
в них не однородна, она различна по сложности, по об’ему. Лучше 
всего ее расположить так. Экскурсии. Группы членов совета и прикре¬ 
пленных едут осматривать школу, детсад, санатории, вновь строящийся 
поселок. Казалось бы это просто прогулка. Может быть, интересная, увле¬ 
кательная, может быть, утомительная. Но это неверно. На самом деле это- 
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несравнеппо более серьезпая вещь. Здесь большой образовательный ма¬ 
териал. Іруппа знакомится, может быть, впервые с нашим строительством 
на практике, может быть, впервые видит, как идет работа в школе, как 
она обставлена, чего в ней нехватает, что надо еще сделать. И не только 
видит, но и спрашивает, получает раз’яснения, слушает доклад о жизни, 
работе, трудностях и радостях данной школы. Уже это поучительно! 
Но этим не исчерпывается работа. Здесь экскурсанты—ученики. Они 
учатся. Но есть п другая сторона. В процессе ознакомления они видят 
недочеты, видят то, что надо сделать. И не проходят мимо этого, нс рас¬ 
считывают на то, что кто-то за них исправит, кто-то, помимо них, позабо¬ 
тится, кто-то другой потребует исправления. Нет, опи зпают, что это их 
дело, это их обязаппость, что за каждый недостаток они отвечают, что 
«моя хата с краю» лозунг и поведение тех, с кем оші борются, что им 
есть дело до каждого недочета, каждой болячки. Вот почему не судачат 
опи за чашкой чая, пе сплетничают, не отчаиваются и не возмущаются, 
а действуют. Экскурсия кончена. Итоги подведены. Решение принято. 
Они настаивают на его выполнении. Вот пример. 

1) «Экскурсия подсекции ВОНО СИОН считает, что работа прием¬ 
ника имени Крыленко вполне удовлетворительна, несмотря на разно¬ 
шерстный состав ребят. Ребята находятся на самообслуживании, и экскур¬ 
сию поразила та чистота, в которой находится помещение приемника. 
Экскурсия наблюдала большую заинтересованность ребят в работах ма¬ 
стерских и хорошее отношение между педагогами и ребятами. 

2) Экскурсия считает необходимым осуществление следующих прак¬ 
тических мероприятий: 

а) срочно увеличить штат воспитателей, так как за отсутствием 
такового прогулки с ребятами почти невозможны; 

б) увеличить ассигновки средств па культработу, в том числе на физ¬ 
культуру, на баню, особенно срочно на изгородь, так как неисправность 
ее затрудняет прогулки; 

в) экскурсия считает нулевым детальнее проводить подбор рассы¬ 
лаемых в приемники ребят. Выделяя более трудных, рецидивистов, так 
как новички, попадая в приемник, быстро заражаются у болео развра¬ 
щенных ребят; 

г) экскурсия считает необходимым, чтобы секция ВОНО выде¬ 
лила в приемник крепких комсомольцев для культурной работы среди 
ребят; 

д) экскурсия считает необходимым наладить через прикрепленных 
к приемнику членов секции совета связь с трудкоммунами, в которые 
посылались и будут посланы ребята приемника. 

3) Экскурсия считает недопустимым наличие в приемнике посто¬ 
ронних жильцов, занимающих жилплощадь. 

Крайне необходимым экскурсия считает выселение этих ишльцов 
из помещения». 

^ Таков вывод. Таково постановление. И с этим постановлением при¬ 
ходится считаться приемнику, школе, приходится считаться ОНО, при- 
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ходится выполнять его так, как вынесли его чледы подсекции, те, кому 
доверили это дело массы, кому поручил это дело совет. Так превращается 
экскурсия в общественъ дело, а экскурсанты—в общественных работ¬ 
ников. Так влияют опп на ход дела: через секцию, пленум, через аппарат. 

Обследование. Обследователи изучают жизнь детей, их работу 
досуг, условия жизни, их безнадзорность. Из дома в дом ходят обследо¬ 
ватели, и для них все ясней и ясней становится, кому действоительно 
надо помочь, каких действительно ребят надо направить в детские учре¬ 
ждения. И они решают этот вопрос. Они дают свое заключение, свой вы¬ 
вод. И это заключение, как правило, бывает решающим. Именно, что ре¬ 
шили обследователи, именно это, как правило, проводит в жизнь ОНО. 
Так непосредственно влияют они па ход работы, так помогают они ОНО, 
так оказывают они помощь ребятам. Но мало этого, здесь же, в этих домах, 
опп ведут и педагогическую работу с родителями. Они бродячие 
консул ь таит ы. Опп дают педагогические советы, указания, справ¬ 
ки. Они об’ясняют, как надо воспитывать, не всегда, правда, умело. Но 
это уже есть, это уже началось. И не уйдет. 

Есть п другой тип обследования. Обследуются школы, детские дома, 
мастерские. И яркие картины того, что не знает Оно, что ускользнуло 
из его поля зрения, показывают ему обследователи. 

Вот одпа из многочисленных картин: 

«Іепсрь перейду к обжещитиям подростков, но тут уже совсем 
другая картина. Несмотря па то, что здесь ребята уже старшего возраста, 
от 16 до 19 лет, и как-будто здесь должно быть больше порядка и ребята 
должны быть сознательные по возрасту, но оказывается, наоборот, за 
исключением общежития подростков по Подсосенскому, 21, где поло¬ 
жение гораздо лучше. 

Начну с общежития Краскомсотрудпик: количество ребят здесь 
125 человек; 104 мальчика и 21 девочка, из них комсомольцев 70 человек, 
остальные-пеорганизованные. Тут уже такого порядка, как в детских 
домах—пе встретишь. Кровати не так уже убраны, па полу сорно, койки 
стоят не па своих местах, потому что ребята учиняют возню и койки сдви¬ 
гают с мест. Некоторые девчата накрашенные, как куклы, это у них самое 
хорошее запятие. Одна девчопка па всех кричит, как-будто пьяная в трак¬ 
тире, а еще одна девчонка 18 лет имеет ребенка и живет в общежитии. 
По-моему это недопустимо. Я так думаю, что, глядя на нее, и другие девочки 
вздумают обзавестись семьей. Это одно, а другое: какие же взгляды будут 
на паше общежитие, в особенности у рабочих. Они, я думаю, будут смот¬ 
реть с презрением. Мон лнчпые убеждения, если мы нс сумеем поставить 
такой порядок, как в детдомах, то нужно придумать что-нибудь другое, 
не все же нам с ними пяньчиться до 20 лет. Из них уже есть одна мать, 
а может быть, есть п отцы, не мешало бы нам от них как-нибудь избавиться. 

В этом учреждении необходим ремонт. Ваумановская строитель¬ 
ная контора отремонтировала так плохо, что после ремонта крыша опять 
ісчет, печи топить нельзя—дымят. Во время моего присутствия столько 
нашло дыма, что нечем стало дышать. Потом нужно в двух комнатах 
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оклеить перегородку, она так оборвана, что летят клочья старой оклейки 
Впечатления остались не особенно хорошие». Р оклейки. 

Я умышленно взял мрачную картину, чтобы четче звучала нота 
помощи, которую оказывают обследрователн совету, нашему ствои 
тельству. Не может государственная власть знать все учреждения хорошо 
не может следить за ними, их очень много, чиновников кучка Гуго,: 
дело советы. Через членов совета, через прикрепленных делегатов ком' 
мсомольцев узнает она о недочетах и поправляет их. И это понятно: так 
как это власть масс, большинства. 

Прикрепленные. Но есть и другая, более глубокая фовма 
связи, есть и другая, более глубокая, форма связи изучения и помощи- 
ИНСТИ ’ Г У Т прикрепленных. Оші не мимолетные экскурсанты ощй-не 
кратковременные обследователи. Нет, они постоянные добровольные об! 
шественные работники. Они помощники в работе учреждения ходатаи 
по его делам и очень настойчивые и умелые. Они проникают в совет и там 
требуют помощи, к шефу, в учреждения, на фабрику, в фабзавкои Они 

гают и Я вн а утрГ ШеНИе ЖИЗ,Ш ДаНП0Г ° У,реждепия во * иногда помо- 

*...проверила имущество детдома,-пишет т. Прохорова,-ц а негол- 
ное имущество составлен был акт и списано с наличия. Помогала шиі 
детское белье. Осматривала детские спальни, присутствовала па вечер¬ 
ела «... потои работшо по ликвидации неграиотностц ^ 

ходила к Ш т Р ’* 0 ЛУ п Ла УЧебниКИ ’ ка Р ан Даши, тетради, заказывала доскѵ, 
ходила к шефу». Пишет т. Федорова: «...помогаю чинить детскЬо 

ГЛ" ДСЛаЛа 4 °^° Ваш “ родителей, дети которых не Г 
А вот что пишет комсомолец Сидорцев, прикрепленный к общежи- 

ных П з 0 а Д ня 0 тий ОВ ЛляТ бЫЛ ° г ° ТОрвать мол °Д ежь от разных больных и вред- 
занятий. Для этого было проведено следующее организационное 

ачало. переизбраны исполбюро, сайком, культпросветкомиссия и т д 
Оріанизован красный уголок, приобретено мпого лозунгов организо¬ 
ван уголок Ленина, куплен бюст Ленина. Средства для открытия лс“ н- 

тГтГіпТі?’ С0брашшс срсди ,левов ВКП (б) и ВЛКСМ группкомами 
10 “ ПдОМШШХ рабочих II служащих Баумановского район . Органи- 
зован драмкружок: поставлено три пьесы, устройство семейного вече” 

::Гш г ггг а ’ що, ° тп тр * у - *»«».. 

варя 1905 года. Организован шахматно-шашечный кружок, проведены 

ГГ " КІ "" .. е.юГкм"- 

п “ “ “ к “ н, " ! " с 62 ”, ®™«яга выписка тс. и журшш.1 

™ Г““ »ВД»> септета, 2 а.и.р», куи'еп, 

еоес, 0с ""' ро “ ы ,рио ” подростки нашего общежитии. Опись с Под- 
сосепским общежитием налажена. Получены билеты из центрального 
клуба коммунальников в количестве 182 билетов и распределены среди 
подростков. Установлено дежурство но входу и в спальнях». 

делают^,ни ТЯ еТ а и ТСЯ В педагогическую Р^оту прикрепленные. Так 
делают они ее. И это „е исключение. Мы видим, как прикрепленные 
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к школам рабочие и работницы в помощь школе используют свою спе¬ 
циальность. Одни ведут занятия с ребятами в столярной мастерской, 
другие—в швейной и т. д. Так врастают они в педагогическую ра¬ 
боту. Это, копечно, только иллюстрация. 

Так дело идет в любой секции любого совета. 

Но чем больше, чем внимательней члены секции относятся к своей 
работе, все равно какой (экскурсионпой, обследовательской или нрикре- 
нлсичеству), тем настойчивей перед ними встает вопрос о том, что нет 
знаний, нехватает их, знаний по существу вопроса, педагогических. 
И некоторые ворчат, другие требуют, третьи самостоятельно учатся. 
И надо сказать, открыто мы мало помогаем им. Надо чаще, чем это делается, 
ставить доклады но существу производства. Надо раздавать брошюры, 
кпиги, листовки, надо в журналах и газете печатать статьи о том, почему 
пельзя бить ребят, почему нельзя давать водки, почему надо бороться 
с курением, как надо одевать ребят, когда укладывать спать, почему 
нужна им отдельная кровать и т. д. Мы это делаем плохо. И не умеет 
этого об’ясиить член секции. А обращаются к нему уже с этими вопросами 
работницы и крестьянки. 

И с каждым месяцем это будет все больше н больше. Так как к кому же, 
как не к нему, опи должны обращаться. Он же ведь свой. И за этим-то 
они и послали его в совет, чтобы помогал он строить, чтобы помогал он 
им в перестройке их быта, их жизни. И должен он уметь об’яснить, дол¬ 
жен уметь ответить и ответить правильно. А для этого мы долзкны его 
вооружить. Это неотложное. Это идет. К этому мы подходим. Уже дежу¬ 
рят члени совета на предприятиях и спрашивают их там не по отвлечен¬ 
ным вопросам, и не о директивах только, и не о том, куда пожаловаться, 
к кому и как обратиться, но о том, как лучше сделать,упрашивают его 
там о конкретных, простых, каждодневных вопросах работы и быта. 
И на них он должен уметь ответить. Надо теперь нее начать инструкти¬ 
рование в этом направлении наиболее подготовленных членов секции. 
Такие уже есть. Их выростила советская общественность. Это очередная 
задача. Углубить, надо углубить работу, 

И очень показательно то, что лучше всего, глубже всего в этом на¬ 
правлении ставится коммунальная работа. Больше всего на страницах 
печати говорится о коммунальном строительстве. И не о количестве по¬ 
строенных домов идет только речь, и не о количестве трамвайных ваго¬ 
нов, но и о другом. О качестве работы, о типах новых домов, о качестве 
кирпича, цемента, о новых течениях в области строительства. О том, 
как строят и что строят за границей. Так знакомят с строительной тех¬ 
никой. С проблемами архитектуры. Именно вот этого мало в других обла¬ 
стях. Это надо изжить. Этого надо добиться. Надо, чтобы наши журналы 
(«Строительство Москвы», «Советская работа» и др.), надо, чтобы наши 
газеты больше уделяли этому випманпя. Надо углубить в-этом направле¬ 
нии работу. 

Массы учатся на собственном практическом опыте, массы учатся 
в ироцессе борьбы, в процессе сроительства. Но теперь больше, чем 
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когда бы то ни было, каждый шаг их борьбы, каждый шаг их строитель 

к»,. 1шпг Гпм™ 

разовратия „ то», ™ .ташпь, кт, г, расскттм, „ 

и в других местах делают то же. Книга, газета на служб,; делу На сто 

оке» совета ТОК как он лучше хочет сделать то дело, которое довернла 
ему масса. И он привыкает к пей. И это то же новое. Массы начинают 
использовать пауку для строительства, массы начинают использовать 
науку для борьбы. Но только-что начинают, только-что начали Но 
уже начали. “• п(> 

Но члены совета не одиночки, не оторванные от окружающего мира 
люди, но представители масс. За ними миллионы. И каждый из них от¬ 
читывается на фабрике, заводе, предприятии, каждый рассказывает о том 
что он делал, что делает, как работает совет, и тем самым заставляет массу 
жить жизнью совета, общественной жизнью! Он слушает жалобы, указа¬ 
ния, отвечает на них. Но это недостаточно. Это нс все. Самых активных 
самых Дельных, умелых от втягивает в работу совета. И втянутых при¬ 
крепленных много. Их сотни, тысячи. Десятки тысяч. Их больше порою 
.м членов совета^). Но эти-то «вовлеченные»,не члены совета, далее пё 
кандидаты, ведут ответственную, серьезную работу. Опи не голосуют 

они В не’тп ,І ё' 1еИУМи С ° ВеТа ’ и0 ° НИ ІІ0ЛН01І Р авньіе члены секции и поэтому 
1 Д “ Ш0Т ПраКТПЧеСК У ю Р аб0Т У- но помогают и управлять 

Это небывалое. Невиданное. Массы начинают строить. Массы начинают 
управлять. «Для пас важно привлечение к управлению государством 
поголовно всех трудящихся. Это гигантски трудная задача. Социализм 
не может ввести партийное меньшинство. Его могут ввести только десятки 
миллионов, когда опи научатся все делать сами». (Ленин 8 манта 

нридем° Ла ѴП С ’ еЗД НКП) - ЭТ0Г ° ПЩе ПЙТ - К ™ идем. К этому мы 

В. Н. Шульгин. 


ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ И ОКТЯБРЬ. 

Дошкольное воспитание в СССР совершенпо справедливо является 
детищем Октября. Если в Западной Европе оно имеет место уже в течение 
целого столетия, если в Америке уже проведен тридцать четвертый с’езд 
по дошкольному воспитанию, то в царской России дошкольного воспи¬ 
тания, как дела государственного, как определенного раздела в системе 
народного образования, нс существовало. В дореволюционной России 
имелось небольшое количество дошкольных учреждений, обслуживающих 
более зажиточные слои населения, и единицы так называемых народных 
садов, созд аваемых отдельными культурио-провсетительными обществами, 

совета 0 В В не Э й°376 < ^ Н лп^1 ШИ “™ ре ч С - ны секции Оно Баумацовского 

с^дид^и йГ.?ТіГ еТа С °“ 


і 






84 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 10 


Во внутришкольнс й работе центр тяжести внимания должен остаться 
на методических вопросах. Нужно закрепление перехода на активные 
методы учебы, пужно установление еще более тесной связи между тео¬ 
ретическим и производственным обучением. , 

В общественно-практической работе учащихся школ фабрично- 
заводского ученичества нужно сейчас усилить вовлечение фабзавучни- 
ков к участию в производственной жизни предприятий. Это вызвано не 
только важностью работы по реконструкции предприятий, по также 
и тем, что за последпие годы изменялся состав самих учащихся. Вместо 
ребят, - знающих производство, работавших в нем, какими в первые годы 
комплектовались фабзавучи, сейчас в школы принимается молодежь 
со стороны, часто из деревни. Нужна производственная обработка моло¬ 
дых фабчавучников, нужны вовлечение пх в заЬодскую и общественную 
жизнь и закалка через это.их классового самосозпаиия. Рядом мероприя¬ 
тий школа должпа добиться широкого участия фабзавучников в практи¬ 
ческой работе по улучшению своего производства и работе производствен¬ 
ных совещаний. 

Изменение состава фабзавучников заставляет ставить сейчас во¬ 
прос о мероприятиях по большей увязке учащихся и школы в целом 
с массой рабочих. Для этого должпа быть усилена в фабзавуче работа 
профсоюза и расширено использование фабзавучников как культурной 
силы для обслуасивания рабочих данного предприятия. 

Внутри самой школы следует обратить большее внимание па во¬ 
влечение учащихся в методическую работу школы и углубление общего 
восшітателвяого воздействия фабзавуча на своих учеников. Здесь нужна 
помощь ученическим организациям со стороны всего педагогического 
коллектива. к 

Изменение в связи с реконструкцией требований производства 
к квалифицированным рабочим и те изменения, которые вносятся в совет¬ 
ское законодательство (повое исчисление брони) с целью более рацио¬ 
нального использования труда молодежи, могут повлечь за собой неко¬ 
торые изменения в общей системе рабочего образования. Но основное 
положение фабзавуча в этой системе останется и дальше. Он должен 
остаться центральным учреждением, подготовляющим основные кадры 
квалифицированных рабочих. 

В. Нечаев. 

ДЕСЯТЬ ЛЕТ. 

(Строительство школы в Вятской губернии в пер¬ 
вые годы революции. Д о и э п о в с к и й период). 

Осповиым видом народного образования, без сомнения, является 
школа. Где больше всего было споров, суждений? Вокруг школы. Дру¬ 
гие виды народного образования пли были не с такими традициями и кор¬ 
нями в прошлое, как школа, или по своему развитию дела были ничтожны, 
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как, например, внешкольное образование, дошкольное воспитание и проч. 
Период керенщины не внес никаких коррективов в дело школьного строи¬ 
тельства в губернии, даже не были затронуты учебные заведепия духов¬ 
ного ведомства. 

С переходом власти в руки советов начинается горячая работа но 
строительству школы. 

Уже на втором губернском с‘езде советов выносится ряд решений 
по организации и реформе школы. 

Наиболее характерными постановлениями секции по народному 
образованию второго губернского с‘езда советов являются: 

1) Приступить к разработке школьной сети. 

2) Разработать новую программу школы. 

3) Отвести для сельских школ участки земли. 

4) Установить преемственность между школами разных типов. 

5) Созвать губернское совещание по реорганизации средней школы 
и ряда других. 

Из данного весьма неполного перечня постановлений видно, что 
рабоче-крестьянская власть губернии, не дожидаясь окончательного 
своего унрзпленпя, берется за организацию дела народного образования 
практически. 

С этого момепта и начинается кропотливая работа органов просве¬ 
щения по реформе школы. 

Первым мероприятием в этом отношении нужно считать про¬ 
ведение в жизнь постановлений рабоче-крестьянского правительства, 
и НКП по реформе школ, наиболее характерными из коих являются 
отделение школы от церкви, введение нового управления учеб¬ 
ными заведениями, отмена приемных и выпускных экзаменов, отмена 
платности за учение, реорганизация духовных учебных заведений в свет¬ 
ские учебйые заведения и т. д., и т. д. 

На ряду с такого рода принципиальным пересмотром основ про¬ 
светительной работы и организационной перестройкой ее велась творче¬ 
ская работа по пересмотру внутреннего содержания и характера работы 
школы. Эта работа на первых порах выливается в форму выступлений 
в местной печатпой прессе по вопросам реформы школы, издания губерн¬ 
ским советом по народному образованию обязательных распоряжений 
и инструкций, создания при губернском и уездном советах по народному 
образованию специальных комиссий по реформ" школы и т. д. 

После выхода положения о единой трудовой школе (16 октября 
1918 года) губернский отдел народного образования выпускает инструк¬ 
цию для школ Вятской губернии, которой и определяет впутрепнее на¬ 
правление жизни школы. 

Как представлялось развитие педагогической работы в школе, на 
это ответит сама нпструкция. 

Прежде все”о указывалось, что «следует избегать многопредмет- 
ности, заменяя ее об'едпнением родствепных учебных дисциплин в од¬ 
них руках». Правда, приведенный пример согласования (фшзики, социо- 
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логин, геологии, психологви) но является достаточно удачный. Со всей 
серьезностью был подчеркнут вопрос о трудовых процессах. В инструк¬ 
ции указывалось, что «все члены школьного коллектива совместными 
усилиями и организованно должны обслуживать свою школу, не пре¬ 
небрегая никаким видом труда: приводить в порядок школьный двор, 
топить печи, подметать и мыть полы, чистить стены, двери, окна, уборные, 
печные трубы; производить под руководством приглашенного специа¬ 
листа или инструктора, если такового в среде коллектива не имеется, 
ремонт книг, водопровода, канализации и уборных, вешалок, звонков, 
окон, освещения и т. п. Члены школьного коллектива также сами, в по¬ 
рядке очереди илп дежурства, исполняют канцелярскую работу, обязан¬ 
ности рассыльного и проч.». 

Приглашение технических служащих по инструкции допускалось 
временно в исключительных случаях с разрешенпя ОНО. 

Ш ряду с такого рода увлечением трудовыми процессами в ин¬ 
струкции, хотя и не так четко, указывалось на наиболее правильные 
виды труда, а имепно: работа в саду, в огороде, в ноле, практическое 
ознакомление с производством в мастерских, на фабриках и заводах, 
а также работа в различных советских учреждениях и предприятиях. 

Вместе с внесением в школу нового содержания внутренней ее 
деятельности инструкцией предусматривалось изменение внешних при¬ 
знаков и организационных форм школы, в частности «отменялось распи¬ 
сание уроков, звонки, обязательное вставание учащихся пецрд школьным 
работникам при появлении его в классе; упразднялся институт 
школьной прислуги, деление учащихся на классы», заменяя деление 
на группы по степени развития и подготовленности их к определенной 
ступени учебно-трудовых занятий; парты рекомендовалось заменять 
обыкновенными столами и шкафами и т. д. 

Вторым периодом более критического .пересмотра внутреннего со¬ 
держания работы школы иуясно считать период после первого губерн¬ 
ского с’езда деятелей по народному образованию, происходившего 10 — 
19 декабря 1918 Года, на котором был подвергнут обсуждению ряд 
докладов по реформе школы п вынесены соответствующие решения 
но ним. Наиболее важными решениями губернского с’езда нуяшо 
считать: 

1) Сравнительно широкую постановку вопроса о труде в школе, 
где подчеркивалось, что «цель проведения трудового начала в работе 
школьного коллектива—не только развитие познавательных способностей 
учащихся и их мышления, но и приобретение через трудовые процессы 
■общественно-полезных трудовых навыков, начиная с элементарных и 
доходя до обоснованных на принципах знания. В своем производительном 
труде школа должна иметь в виду местную жизнь, стремясь 
рационализировать ее трудовые процессы» (резолюция к докладу 
И. Г. Манохина). 

2) Выли намечены и некоторые принципы развертывания самого' 
содержания учебной работы в школе I ст., главными из которых являются: 
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«1) I ступень единой трудовой школы должпа иметь целью непосредствен¬ 
ное ознакомление детей с окружающій жизнью; 2) работа школы в каждый 
период ее должна, во избежание разбивать внимание детей, иметь своим 
предметом определенный фактический материал—на первых годах ие- 
посредственный из жизнп ребенка, далее ближайпшй к этому и т. д., 
расширяя работу концентрически, делая вместе с тем так, чтобы из дан¬ 
ного материала исходить в построеньи новых представлений и обобще¬ 
ний, развивая и упражняя на нем же все стороны жизни сознания уча¬ 
щихся» (резолюция к докладу И. Г. Манохина о преподавании на I стуц. 
единой трудовой школы). 

3) Определение путей введения «самоуправления в школе».. Выло 
признано, что «главный орган школьного управления должен пред¬ 
ставлять собою коллектив, об'едипяющнй старших и младших работни¬ 
ков школы (учащих и учащихся) и представителей местного населения». 
Кроме такого верховного оргапа, памечепы и другие органы самоуправле¬ 
ния по более частным моментам жизни школы (тезисы доклада Чумихи- 
пой «Самоуправление в школе»). 

После I губернского с'езда по народному образованию стали про¬ 
водиться местные совещаппя по реформе школы, п сама работа пошла 
более усиленным темпом. 

Второе губернское совещание работников по народному образо¬ 
ванию, происходившее в декабре, т.-е. ровно через год после первого 
с езда, подытожило годичный опыт реформы школы и наметило дальней¬ 
шие пути строительства трудовой школы в губернии. 

Из той постановки вопросов реформы школы, которые па этом со¬ 
вещании были сделаны, видно, что по сравнению с первыми шагами ре¬ 
формы нащупывались более правильные пути, хотя еще далеко нечет¬ 
кие: например, по вопросу о трудовом принципе фиксировалось то поло¬ 
жение, что центр тяжести в современной школе заключается не только 
в трудовых процессах, но в воспитании в детях любви к труду, чувства 
коллективизма и братской солидарности. 

Школа II ступени представлялась как школа, «дающая индустри¬ 
ально-политехническое образование и воспитывающая гармоническую лич¬ 
ность». Имелось ввиду, что все учащиеся школ II ст. должны принимать 
участие в общественно-производственном труде, работая на фабриках, 
заводах и пр., уделяя на это половину своего рабочего дня. 

Из этого можно сделать такой вывод, что принципы трудовой школы 
и тот образ действительно трудовой школы, который еще был представлен 
Карлом Марксом, восприняты были весьма голо, без достаточного учета 
условий и соответствутощ :й локальности, применительно к особен¬ 
ностям губернии. 

Для школ I ст. намечались наиболее простые виды общественно- 
производственного труда, основными из коих являются: 

а) работа по дереву ножом и другими несложными инструмен¬ 
тами; 


б) переплетно-картонажное дело, 
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в) по плетению из ивы и соснового корня; 

г) плетение из бересты, соломы, мочала, шпагата; 

д) лепка из глины. 

• Подчеркивалась необходимость и развертывание сельскохозяйствен¬ 

ного труда на земельных пришкольных участках. Причем в этом вопросе 
, встали на неправильную точку зрения, указывая, что школа 
I ст. немыслима без производительного труда, который дает окружающая 
обстановка, в которой находится школа. Сельскохозяйственная работа 
представлялась как отправная точка введения школьника в круг знаний 
и дающая естественный материал для практического прохождения школь¬ 
ного курса. Сельское хозяйство не выделялось в особый предмет, а име¬ 
лось в виду пропитать им все содержание учебной работы, вместе с тем 
сделать методом обучения и методом воспитания. 

Весьма резкий переход был сделан в отношении характера работы 
в трудовой школе в части развития клубной работы. Выло признано, 
что вся работа школы должна носить клубный, характер. Вместе 
. с этим подчеркивалось, что школа должна быть культурным центром 
и принимать непосредственное участие во внешкольном образовании 
района. 

На 8 марта 1920 года было созвано 3-е губернское совещание но 
трудовой школе, характерные решения которого в целях последователь¬ 
ного прослезкивапия развития педагогической мысли в губернии нельзя 
не отметить. Совещанием было подтверждено, что единственно-при¬ 
емлемый вйй трудовой школы, есть индустриально-техническая школа, и что 
путь к идеальному типу трудовой школы лежит через организацию школ 
подростков, связанных с индустриальным производством. Реформа 
старой школы мыслилась через привлечение всего детского и юношеского 
на селения к общественно-производственному труду. 

Подходя более конкретно к проведению трудового принципа в школе, 
были указаны и определенные виды труда в условиях того времени и от¬ 
вечающие переживаемому моменту, а именно: ц) в борьбе с холодом: 
заготовка топлива, сбор хвороста и шишек, б) в борьбе с голодом: органи¬ 
зация передовых сельскохозяйственных ячеек на школьных земельных 
участках, сбор удобрений, применение сел.-хоз. машин, участие в обще¬ 
ственной обработке полей в форме сельскохозяйственных дружин, по¬ 
мочей на полях красноармейцев, охрана полезных птиц, решение разного 
рода агрономических задач, важных в поднятии производительности 
сельскохозяйственного труда, но не доступныя крестьянству по недостатку 
специальных знаний, в) участие в восстановлении народного хозяйства: 
сбор сырья для фабрик и заводов, охрана лесов и увеличение лесной пло¬ 
щади, борьба с позкарами, г) борьба с эпидемиями: санитарно-гигиениче¬ 
ская, работа в деревне и городе, сбор лекарственных растений, д) в борьбе 
с народной темнотой: ликвидация неграмотности, распространение книг 
и газет, организация изб-читален и т. д. 

Пз приведенной иллюстрации для пас характерно то, что «трудо¬ 
вые процессы» внутри самой школы в виде всякого самообслуживания. 
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занимающие почти центральное место в направлении жизни трудовой 
школы, отходят на более задний планы, и взамен их все более и болео 
выступает общественно-полезный труд, развитие которого предста¬ 
вляется сравнительно легким без достаточного учета всех данных, обеспе¬ 
чивают іх реальность предположений. Но важиы прогрессирующая 
постановка вопроса и педагогическая обоснованность. 

Второй характерной особенностью такой постановки вопроса 
является то, что развитие общ ственно-производительного труда школой 
представлялось довольно обособленно, оторвано от всей образовательно- 
воспитательной работы школы, хотя как-будто установки по этому во¬ 
просу были даны ещ: ранее. Об’яснить такое явление можно пе чем иным, 
как темп трудностями, которые встречались при практическом подходе 
к разрешению вопроса. 

Вопросы социального воспитания, как таковые, на 3-м совещании но 
трудовой школе также получили определенное уточнение. Примером этого 
могут служить решения совещшия, принятые по докладу о школьном 
самоуправлении проф. Беклешева, в которых между прочим говори¬ 
лось, что «школьное самоуправление должно служить как целям школь¬ 
ной дисциплины, так и приучения маленьких и несовершеннолетних 
граэкдан к будущей ответственной деятельности в области народного 
законодательства, общ ственного контроля и выполнения законов своей 
общ шы и государства». 

В развитии ценной установки далее детское самоуправление характе¬ 
ризовалось таким образом: вступить в непосредственный контакт, нераз¬ 
рывное слияние с местным населением, организованным в различные 
профессиональные союзы, кооперации, товарищества и другие органи¬ 
зации, дабы дети с малых лет знали эти организации, принимали бы 
посильное участие в их жизпи как в будни, так и в праздники, поль¬ 
зуясь их учреждениями и деятельностью как для трудовых процессов 
и собственного социального развития, так и для оказания продуктивной 
помощи местному населению. 

Наконец, необходимо остановиться еще на одном губернском сове¬ 
щании, чтобы закончить разбор теоретической мысли по оформлению тру¬ 
довой школы, этс—губернское совещание по школе II ст., происходившее 
в начале июпя 1920 года. И на этом совещании вопросы введения 
в школу труда были основными вопросами. Совещание изыскивало пути 
соединения производственного труда с образовательной работой и методы 
его применения. 

Выдвинута была идея организации школ-коммун, в первую очередь 
для детей д/домов, а потом вообще детей подростков. Были нащупапы 
более правильные формы управления школами, где уже проводилось 
отличие управления учреждениями от самоуправления учащихся. Под¬ 
вергнуты былп обсуждению вопр: сы о постановке отдельных дисциплин 
в школе, но за ограничение стью места на этих вопросах остановиться не 
придется. 






90 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 10 


После краткого анализа вопросов теоретического оформления тру¬ 
довой школы можно перейти к характеристике практической работы 
на местах по реформе и осуществлению идей трудовой школы. 

Самая реформа школы в г. Вятке начинается осенью 1918 г., сводя¬ 
щаяся к окончательной ликвидации духовных учебных заведений, распре¬ 
делению школ на ступени и проведению соответствующей перегруппировки 
учащихся, созданию нового управления школами и т. д. В уездных го¬ 
родах эта реформа в большинстве проводилась во время зимних каникул, 
т.-е. после приезда представителей с губернского с‘езда деятелей по на¬ 
родному образованию. В уездах эта работа практически началась 
несколько позднее, так как во время зимних каникул проводились уезд¬ 
ные с‘езды по народному образованию. 

Практическая работа по реформе школ встретила еще более труд¬ 
ностей, чем теоретическое обоснование ее, и если в теоретической работе 
были неудачи и промахи, то практика работы их умножила. 

Основными трудностями в этой работе являются: 

а) Новизна дела и поспешность разрешения ряда вопросов. 

б) Неподготовленность учительства к несению тех функций, которые 
«а них возлагались трудовой школой, и недостаточно сочувственное и 
активное отношение значительной части учительства, в особенности 
бывшей средней школы, к самой реформе школы и тем начинаниям совет¬ 
ской власти по оздоровлению и советизации школы, которые проводились. 
В результате и весьма хорошие пачинания по своей идее на практике 
принимали довольно уродливые формы. 

в) Необорудованность школ. Оборудование школ, которое пришлось 
унаследовать от земства, министерства народного просвещения и пр., 
было далеко пе удовлетворительно: учебники на 80 и с лишком °/ 0 °/ 0 при¬ 
шлось исключить, как несоответствующие идее трудовой школы, и т. д. 

г) Бедность школы и учителя вообще, которую приходилось пере¬ 
живать в результате гражданской войпы. 

Первая половина 1918/19 учебного года на практике больших но¬ 
вовведений пе діла и проходила под знаком вытряхивания из школы 
очевидного схоластического и мистического мітериала. Вторая половина 
1918/19 учебного года и первая 1919/20 года проходят под знаком обно¬ 
вления содержания и характера работы. Прежде всего изменились взаи¬ 
моотношения между учащими и учащимися. Хотя определенно ряд 
уоно констатировал, что отмена старой системы наказания пе ослож¬ 
нилась никакими болезненными явлениями, но часто вела с собой паде¬ 
ние дисциплины в школе, что можно об‘яснпть не чем иным, как пере¬ 
гибом палки в другую сторону и неумением педагогов подойти к уча¬ 
щимся. Были созданы при всех школах школьные советы с представи¬ 
тельством от организации учащихся и от трудового населения. Начали 
создаваться мастерские, но продуктивность пх была определенно низка, 
что обгонялось, с одной стороны, неумением поставить это дело и слабой 
''борудованноетыо, а с другой стороны, слабым представлением школь¬ 
ными работниками тогб места, которое должны занимать мастерские 
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в школе. Б развитием 1918/19 учебного года начинают примепяться такие 
трудовые процессы: плетепие из соломы, из ивы, корешков, лепка из 
глины и т. д. Уже в марте 1919 года в Нолинском ѵезде 102 школы 
за пинались соломоплетением, 26 школ—корзиноплетеннем, б школ—пере¬ 
плетным делом, а к концу учебного года в 89 школах применялась лепка, 
в 76—корзиноплетение, в 2 школах были столярные мастерские; в 2 шко¬ 
лах—сапожные и в ряде школ применялось рукоделие, апликационныо 
работы, вырезывание, наклеивание и проч. Но одновременно, ряд 
уездных отделов народного образования в своих отчетах отмечает, 
что отдельные виды трудовых процессов не дали удовлетворительных 
результатов, да и со стороны населения к таким видам трудовых процес¬ 
сов, как лепка пз глипы, плетение пз соломы, было отрицательное 
отношение. 

Б отношении школ II ст. картина получается более интересная. 
Здесь реформа проходила более медленно по вполне понятным причинам- 
во-первых, перестроить характер работы школы II ст. было несравненно 
труднее, чем школы I от., а во-вторых учительство средней школы в отно¬ 
шении реформы было более пассивно, а некоторая его часть была просто 
консервативна. 

Один пз уоно пишет, что наиболее существенной разпицей 
в строении педагогической работы в 1918/19 году по сравнению со старой 
школой нужно считать: «распределение учащихся па группы по степени 
пх подготовленности, введение лабораторного преподавания. Само со¬ 
бой понятно, что в 1918/1919 учебном году школа уже переходила па 
новые программы ІІКІІ». 

Орловский уоно так характеризует обновление работы в школах 
II ст.. «вводятся экскурсии, организуются работы на огороде, игры на 
свежем воздухе. Задания обязательных уроков на дом не давались, 
совершенно были изгнаны отметки, экзамены и репетиции. Изменен 
взгляд на школьную дисциплину и лр.». 

Последующие годы характеризуются, с одной стороны, большим' 
уточнением вопросов работы в трудовой школе, но в то жэ время и боль¬ 
шими трудностями, встречающимися в практике работы. 

В ряде школ стали выделяться более сильные, быстро приближаю¬ 
щиеся к трудовой школе, но в то же время стали выявляться и весьма сла¬ 
бые школы. Несомненно, как результат всякой перестройки, стала падать 
грамотность учащихся, но вместе с этим повышалось общее развитие 
учащихся. 

Одной из удачных характеристик школы того времени является 
характеристика, данная школьным инструктором Орловского уезда 
тов. Пестиковой в 1920 году. Тов. Честикова все школы разделяет на 
а типа: 

«1-й тип школы подобие школы грамоты, где учителю по ряду 
причин и условий пришлось в своей работе сократиться до минимума. 

2-й тип школы с окраской прежней учебы, по не охранившей себя 
ст окружающей жизни, окружающего настроения. Характерные черты 





такой школы: школьные работники, скрепи сердце, с неприязнью упо¬ 
требляют старые приемы и, сознавая, что они уже отжилп, что они не¬ 
пригодны, недовольны собой п мучаются, но новых путей ясно не пред¬ 
ставляют и вступить па них не могут. Все нововведения здесь имеют слу¬ 
чайный характер, организация учащихся незначительна, внешняя при¬ 
нудительная дисциплина неуместна, внутреппяя же дисциплина отсут¬ 
ствует, что является тормозом для всей работы и большим затруднением, 
для школьных работников; прибавить к этому еще недоверие населения, 
ропот на школу, жалобы на недисциплинированность детей. 

Школа последнего типа — типа переходного к новой школе. Этот 
тип представляет уже подобие одной семьи, но с некоторыми, конечно, 
недостатками. В таких школа! можно встретить и начало самоуправле¬ 
ния. Школьные работники являются старшими руководителями малень¬ 
кого общества, не подавляющими его своим авторитетом. 

Самоуправление выливается в различные формы: где лишь классный 
комитет, следящий почти исключительно за порядком в школе или в своем 
классе; в некоторых школах классные комитеты имеют центральный 
орган, исполнительный комитет. 

На ряду с признаками самоуправления наблюдаются факты введе¬ 
ния в обучение трудовых процессов: рисования, лепки, некоторых видов 
ручного труда. Труд при этом вводится иногда как метод того или 
иного предмета, главным образом русского языка, математики, отчасти 
естествознаьия, а иногда и просто как вид ручного труда, находясь 
в зависимости от степени знакомства работников школы». 

Несомненно, на 2-й и 3-й годы строительства трудовой школы искус¬ 
ственно прививаемые и малоценные виды трудовых процессов стали из¬ 
живаться, равно изменялся взгляд на вопросы самообслуживания уча¬ 
щихся в школе. Иллюстрацией переживаемого периода может служить 
обращение Орловского у оно в 1920 г. к учительству уезда, в котором 
между прочим говорится: «решительно оставить искание трудовых 
процессов п целиком взяться за общественную работу. Мы ищем трудо¬ 
вые процессы—и в то же время кругом масса работы, мы не можем в доста¬ 
точном количестве найти этих трудовых процессов». 

Вопросы сельскохозяйственного труда в школе со всей серьез¬ 
ностью, как и указывалось выше, подчеркивались еще в 1918 году. 
В 1919 году весьма большой °/о школ был паделен земельными участ¬ 
ками, часть школ была снабжена посевным материалом и некоторыми 
принадлежностями сельскохозяйственного труда. В 1920 году весенняя 
посевная кампания была организована весьма широко; в некоторых 
уездах ее проводили до 70—80% школ. Но с качественной стороны работа 
была организована слабо. Во-первых, школа встретила весьма много 
трудностей в деле вовлечения учащихся в проведение сельскохозяй¬ 
ственной кампании, так как население в эти годы особенно нуждалось 
в рабочих руках, * частности и в детских; во-вторых, учительство весьма 
слабо владело сельскохозяйственными знаниями и не всегда получало 
соответствующую помощь со стороны населения. 
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В результате мы видим, что участки обрабатывались сравнительно 
примитивными способами, к тому же фактическую обработку произво¬ 
дили школьные работники. Тем пе менее известные результаты в работе 
были, и благодаря этому пекоторые школы снимаемые с огорода про¬ 
дукты употребляли па пришкольные завтраки. 

Из всего этого можно сделать некоторые выводы о развитии педа¬ 
гогической работы в школах I и II ст. за первые годы революции. Пре¬ 
жде всего нужно отметить, что характеризуемый нами период предста¬ 
вляет море исканий практических путей проведения в жизнь принци¬ 
пов трудовой советской школы и, вследствие новизны дела, неподгото¬ 
вленности к работе в новой школе учительского состава и пассивности 
в реформе некоторой его части, оставляет за собой ряд неразрешенных 
педагогических задач, которые выдвинулись тем временем. 

Во-вторых, этот период характерен тем, что целиком и пол¬ 
ностью были сломаны устои старой схоластической школы и выведено 
из стен школы все то, что затемняло рабоче-крестьянские массы и за¬ 
держивало их культурный н общественный прогресс. ч 

В-третьих, в этот период положено начало строптельству новой 
школы, введению новых элементов в содержанпе и формы работы школы, 
в керне изменяющих отношение к труду, ко всему окружающему школу, 
отношение между учащими и учащ імися, хотя и влекущие временно за 
собой некоторый упадок работы в отдельных областях, в частности в деле 
привития учащимся технических навыков грамотности. 


И. Огородников. 


ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПЕЧАТЬ ДО 
И ПОСЛЕ ОКТЯБРЯ. 
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ЖУРНАЛ МИНИСТЕРСТВА НАРОДНОГО ПРОСВЕЩЕНИЯ. 

Свыше семи десятков лет Е Р^емчио поямялісь книга 'Ло-Збпечатных 

листов^то°не Т был Т ті?лыю^«ведо М ст В ешш^оргып читатели^ 

мпю всего правительственные распоряжения по і Р Д У ^ ученого комитета 
указы и приказы, министерские цщжу Р ’ ^ п0 гуманитарным наукам. 

Гт д.), но затем и ряд статейвдевания*современных корифеев в об- 
В научном отделе печатались труды и ис^едовани встречае м здесь имена 

научных и педагогических обществ, оценку л р УР^ «киевлянина» Пихно, 

«) коГ2= 

новинками заграничной жизни^ с социальн д и педагогическими ков 

университетом в Милане, с международ журнала отделом классической 

отзывается журнал на злобу дня в специально посвященный вопросам 

Среди всего этого материала отд ® л ’ ц качественно далеко не первое 

было что рассказать своим читателям о тр ДД почти нечего было сооо 

шшжества Литовского, о русских х Р° н °^, а и ^ и ™ ь е н “ х вопросах теоретической 
шить громадной учительской армии о принци явление? Тем, что в области 

и практической педагогики. Чем об і я г ®‘ І '" ваа “ юви ш ! ші журнал старательна 
воспитательных и “бР^^^^вдого 6 ^ нового, а повторять до бесконечности 

ния»—вопросы о школьном с а м 0 управлении, й *,™, истически й отчет о положе- 
и т. д., министерские педагоги давяля влв ^ом к рае страны, или печатали йора 
нии дела народного образования в г ™” и " “ в еты учителям и учительницам, 
зительные по своему умственному Убожеству С0( і. авляв ніийся накануне паде- 
Заглянем в февральский номер журнала 1917 г., составлявщ Красева— 

пия династии Романовых. Мы встретим там продолжени.з ст ого язык а автор 
«Жизнь и школа*. Относительно методики препод^ания^ ^ выра зительному 
советует учителям народной школы не только пр у д ективную декламацию. 

5™5ь“ЙВйУйЕ 

»! ■ I ; ГйѴл - л ,7 ”. ”■ кр— 

і) Курсив везде мой. В. П. 
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как во всех своих общественных делах, так еще в большей степени в еврей се¬ 
мейной жизни. Выучивание наизусть стихотворений поможет этим бедам. Боль¬ 
шого воспитательного влияния Красев ждет от разучивания с детьми мотивов 
«наших повседневных молитв, некоторых более простых церковных песнопений, 
а также немногих народных песен и детских песенок. Разученные песни и сти¬ 
хотворения можно бы использовать затем на школьных детских вечеринках, 
на которые следует приглашать и взрослое население... Теплота и свет переживае¬ 
мых всеми на таких вечерах настроений надолго, может быть, могли бы оживлять 
всех и согревать, внося в общую деревенскую жизнь спокойные лучи тихого 
школьного света и радости. Дальше стихов и песен министерский журнал не 
шел в вопросе поднятия культуры сельского населения школой. 

Другой автор—Успенский —а статье «По учебным заведениям- Олонецкой 
губ.» в том же номере журнала рассказывает, как в Кондопоге в канун праздника 
Казанской божьей матери церковь была пуста во время всенощной, но зато на 
вечернем экзамене приехавшего из центра инспектора дети обнаружили хорошие 
познания по части молитв. «Насколько тяжело было видеть батюшку в церкви, 
совершающим вечерню без пасомых, настолько было приятно видеть его, увле¬ 
кающегося и увлекающего детей в беседах по закону божию в школе. В школе 
канун «Казанской» был несравненно торжественнее, благолепнее, нежели в храме». 
И отсюда вывод: можно считать доказанным важное значение школы в жизни 
прихода; «если иногда церковь пуста, то школа всегда является для священника 
местом воздействия на прихожан и воспитания их». 

Если все это писалось накануне Февральской революции, то на другой 
день ее—в книжке за март-апрель 1917 г.—мы встречаем не менее реакционную 
статью А. Крыжаповского «Вторая отечественная война и долг гражданский». 
Написана эта статья против «трусливых и малодушных», жаждущих прекращения 
войны. Автор усовещевает этих забывших свой гражданский долг людей. «Россия,— 
говорит он,—не думала и не помышляла о войне, на которую вызвал ее два года тому 
назад не в меру зазнавшийся самонадеянный немец. Спокойно текла ее мирная 
жизнь, все к лучшему и лучшему налаживались ее вну¬ 
тренние дела, когда хитрый пруссак, испугавшийся все более и более расту¬ 
щего ее развития, вызвал Россию на брань». В доказательство правоты этого утвер¬ 
ждения Крыжановский ссылается на «честного» немца, не побоявшегося сказать 
правду о войне, «чтобы раскрыть глаза своим соотечественникам, обманутым 
своим правительством». Этот честный человек—социалист Либкнехт. Крайне 
правый русский националист готов использовать слова решительного револю¬ 
ционера для рисуемой им картины. Но если в Германии прав восставший против 
империалистической войны Либкнехт, то во- Франции заслуживают всяческого 
уважения те социалистические партии, которые решились прекратить на время 
всякую политическую борьбу и воевать до полной победы. Вот почему и русские 
учителя средних и низших школ должны призывать и общество и в первую очередь 
своих учеников к обороне страны и полному разгрому противника. Если станут 
возражать, что детей не следует втягивать в политику, то нужно об’яснить, чта 
при настоящих условиях момента никто не должен стоять в стороне от великого 
дела. Учитель, подобно Минину, должен воодушевлять подростков, а через их 
головы и их родителей на борьбу до конца. 

Если такая исполненная националистического и империалистического 
пафоса статья помещена была в апреле 1917 г., то не надо удивляться, что в 1912 г. 
некто Демков рекомендует деятелям народного просвещения руководиться в своей 
работе педагогическими идеалами Шевырева, осмеянного Добролюбовым, Мил¬ 
лер-Красовского, протоиррея Базарова и пр. Один из этих авторитетов—Констан¬ 
тин Костанжогло—дает между прочим такой совет: «Не мешает ребенку в награду 
прилежания давать небольшие деньги с тем, чтобы он отдавал отчет в употре¬ 
блении их. Это довольно важная статья в воспитании купеческих детей: вся 
будущность их основана на деньгах». Другой авторитет—Миллер-Красовский— 
предлагает воспитывать детей согласно отличительному русскому народному 
девизу «За веру, за царя» и прежде всего учить их повиновению. «Повиновение— 
это золотое слово для семейств и школы...»—первая детская добродетель, начало 
всякой человеческой мудрости. 

К чему умножать цитаты? И из приведенных видно, что, в то время как 
прогрессивная педагогическая мысль искала разреднения мучивших ее вопросов 
у Гансберга, Лая Кершенштейнера и Дьюи, министерский журнал звал назад 
к николаевской эпохе, к педагогике правых славянофилов и сословных школ 
старого времени. 

Впрочем,' справедливость требует отметить, что и министерский орган 
часто обращал свой взор на современный Запад. Зачем? Что искал он там? 

Остановимся на статье Романова «Социальный музей в Париже», поме¬ 
щенной в февральской книжке 1907 г. Автор статьи рассказывает, что основатель 
музея граф Шамбрен задумал создать это учреждение, посетив в 1889 г. отдел со- 






циальной экономии на Парижской всемирной выставке, организованный из¬ 
вестным министром народного просвещения в правительстве Тьера—Жюлем 
Симоном. «Эта выставка наглядными примерами и статистическими таблицами 
доказывала, что примирение интересов труда и капитала осуществимо на почве 
заботливости со стороны хозяев предприятий или лиц, завёдывающих ими, об 
улучшении условий жизни рабочих; что не следует возлагать чрезмерных и исклю¬ 
чительных надезкд на законодательство, правительственную власть: одни закон¬ 
ные нормы или принудительные меры не в состоянии обеспечить самого существен¬ 
ного, а именно довольства трудящихся, которое при содействии правительства, 
при совокупных усилиях нанимателей и рабочих и при правильном понимании 
своих интересов теми и другими достижимо только путем созидания особых 
учреждений, обеспечивающих то или иное улучшение условий жизни или огра- 
зкдающих от разных случайностей судьбу трудящегося люда. Созидатели таких 
учреждений поняли, что можно устранить самые причины 
вражды между капиталом и трудом, если заинтересовать 
рабочих в процветании предприятия осязательным, видимым улучшением усло¬ 
вий их жизни». Мы нарочно привели эту длинную выписку, ибо здесь ясно фор¬ 
мулирована основная мысль целого ряда статей министерского журнала: надо 
строить жизнь и школу так, чтобы примирить труд с капиталом, затушевать 
завуалировать в сознании малолетних и взрослых воспитанников вечно бушую¬ 
щую классовую борьбу. Поэтому и научное учреждение—социальный музей, 
который так нравится сотруднику журнала, отнюдь не является далеким от жизни 
кабинетом,—это живой воздействующий на окружающую общественную дей¬ 
ствительность орган. Он, как насос, впитывает в себя социальные сведения вся¬ 
кого рода (Профессиональное образование, страхование от прекращения работ, 
социальную гигиену, проводимую городскими управлениями, кооперацию по 
продаже зерновых хлебов в Германии; садовые города, способы установления 
заработной платы в каменноугольной промышленности, кризис трэд-юнионизма 
в Англии и т. д.), но и сообщает сведения и подает советы нуждающимся в них 
лицам и учреждениям. Это тонко продуманная связь теории с практикой. Третий 
вид деятельности музея состоит в проповедничестве и действии, т.-е., как говорим 
мы сейчас, в агитации и пропаганде своих социальных идей во всеевропейском 
масштабе. Как видим, министерский журнал не ограничивался элементарным 
пожеланием примирить труд и капитал,—он посылал своих корреспондентов 
за границу? чтобы поучиться, как это сделать так, чтобы цель действительно 
была достигнута, чтобы методы политического воспитания масс были тонки и про¬ 
изводили нужный эффект. 

В связи с этим понятно то большое внимание, которое оделял министер¬ 
ский журнал жизни и опыту иноземной школы. Может ли опыт иностранной 
школы иметь что-либо поучительное для нас, идущих самостоятельными нацио¬ 
нальными путями? спрашивает себя Фармаковский. И отвечает: «бесспорно да». 
«Хотя наша школа не может быть иною, как строго национальной, но это лишь 
форма; в своих же воспитательных н образовательных приемах она должна опи¬ 
раться «на законы развития духа и тела, общие для всех наций, для всего челове¬ 
чества». Исходя из «общечеловеческой» психологии, приспособленной для узко- 
национальных целей, Фармаковский предлагает познакомиться с последними 
достижениями неизмеримо более богатой опытом народной школы европейских 
стран. И оказывается, что при всем патриотизме правительств больших западных 
государств они уже против национальной замкнутости и обособленности, но 
за широкие международные организации в интересах промышленности и просве¬ 
щения. Всемирные выставки второй половины XIX в. в Лондоне и Паризке натолк¬ 
нули на мысль о связи состояния промышленности и народного образования 
в каждой стране. Организуются особые педагогические отделы, дающие возмож¬ 
ность сопоставить степень промышленного развития государств с положением 
в них дела народного образования. Начинается необыкновенное оживление 
в педагогической среде, что привело к созыву международных конгрессов по 
воспитанию и обучению, к взаимному посещению учебных заведений, обмену 
учащими и учащимися и международной переписке учеников различных учебных 
заведений. 

Что же привлекает русского автора в заграничной школе, чему он находит 
нужным поучиться? «Прекрасное дело начато в Шарлоттенбурге, говорит он,— 
здесь образовалось общество школьных диаконисе. Дамы, вошедшие в состав 
общества, принимают на себя обязанность попечения об учащихся детях, которым 
недостает надлежащего домашнего ухода. Эти дамы посещают дома, где живут 
дети, исследуют их обстановку, стараются устранить то, что детям вредно, ведут 
об этом беседы с родителями дли родственниками, наведываются о причинах 
манкировки детей в посещении школы и исполнении школьных обязанностей; 
когда дети больны, наблюдают, чтобы они не оставались без врачебной помощи»... 
и т. д. Все это так, но автор статьи забыл сообщить своим читателям, что эти 
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“I»»»™ просвещения 

бедственное положение народных школ «в станс гапКй, , описывает 

Ф®^ ь ™ и ®°монетчщиУдезертиры Те вш-на^шё 

лакеи и прочие общественные отбросы. «Между тюрьмойи тпѴ.-,аі ’ 
дети°*™а^вь^иваются Н ірамотек^ ИВИТеЛЬІ ^ 1 ^^ 1 ^ > ^ 

.. «Г'- 0 " 0 еще заглянуть в отдел «Отзывов об учебных книгах».‘Учений 

чтений. Некоторые^^выпуски'имеютвесьм^поучтгельно^содера^^ще^Толмо 

к порядочности, довольству тем, что бог послад,и к чес^нІму взг ядѵ ш право 
сооственности, нарушение которого есть грех и преступлел иі Распр^тпане.ше 
подобных книжек в народе,несомненно, полезно, и желательно» («ЧужоеУдобно 
’ р °' с Г ИДе Г по драме Потехина). О повести Чарской «Газават, 30 лет борьбы 
іорцев за своооду» рецензент ученого комитета отзывается так - «Эта ппекппгпп» 
кпипг читается с живейшим интересом. Автор оппс^аеГвосст^^Жмнля 
еропскую о о р ь б у с ним р у с с к и х». (?) При разбове сочинений 
”°Т: ' е, ' К0 тот же Рецензент наткнулся на одну черточку, за которую ему мн^ 
петміѵі ВР 0СТИТЬ ■ «К петербургскому гостю (интеллигенту, ирпехавшемѵ в де¬ 
ревню) является становой; тот, разумеется, думает, что это визит по сыскной части 
оказывается, что становой по своей инициативе устршшает в сеТ народнѵ о 
читальню и приехал узнать, нельзя ли раздобыть кпшйечек ' Р ДНуЮ 

„„„„ Переходя от отзывов на выпущеные книги к принципам построения новых 
идим следующие треоования, обращенные к составителю книги дл г чтёш а- 
а ,^.Т ДІІЫХ училищах (1902 г.). Книга должна, во-первых, содержатё статьн 
з закона боэкия кратко изложенные события ветхого и нового завета рассказы 
о Николае чудотворце, Кирилле и Мефоднн и др. чтимых святых во-вт™ых- 
ия С чтпг Ы П0 ист °Р ии: воцарение дома Романовых, перечень всех царствовавших 
™™ го дома особ > выдающиеся царствования и т. д. В книге зке но отечество- 
ведению для взрослого читателя народных библиотек должна быть показана вы- 
?™ щался р ° ль великорусского племени в деле расширения отечественной тев- 
ритории „ обращено внимание на развитие национального чувстаГ у простол^ 

иого п Р° смот Р е »° содержание отдела, специально посвящен- 

І' '™ «вредному ооразованшо, можно вполне объяснить себе тот странный на 
так много Г ?еп, ЧТ ° * Журнал министерства народного просвещения» помещав , 
нскѵеё™? с ®Р ьезных >имеющих научное значение статей по истории, философии 
™™ У іі,,1я ГИИ " лите Р ат УР е ’ и так мало статей педагогического ха- 
СТ ННЫП ж УР“ ал ’ как и само ведомство, старательно отгоражи¬ 
вался ото всего живого и нового в педагогическом мире, откупался несколькими 
™ М “пй™ аНИЯШІ 0т идеи Т РУ Д0В0Й школы, от вопросов детской самооргани- 
общественной инициативы, пересмотра устаревших методов, создания 

ский Д жѵгнГя Н іІ 1В и Р0ИТеТОВ " Т ' Д ' Если мы В03Ьмем в руки одновременно министер- 
‘ ,л ) ' жу Рнал и наши журналы, издаваемые Комиссариатом народного просве¬ 
ты '„а Г<ЮоГ™““ ра3,ШЦ я а их б Р° сится в глаза - Наши педагогические жур¬ 
ил С столбцы вопросам воспитания и образования народных 

исчерпывают всего нужного материала. Наши журналы ігоед- 
ёйВт»™,!! 5010 как бы | с г текло ’ за которым видна вся работа педагогической 
коллегии Наркомпроса, ГУС а, отделов народного образования, 
°™™ в отдельных школ. Здесь все ищут лучших путей к строительству новой 
Г ТІ’„Т' МИССар 110 ^РОДНОМУ просвещению рисует перед своими читателями 
фактическую оостановку и условия работы, не прячет трусливо своих 
затруднений и отдельных неудач перед товарищами по работе; работники центра 
і мест шлют свою критику тех или иных начинаний на основании живого опыта 
программ ГУС'а),—словом бьет струя прогрессивной творческой 
и ищущей мысли. Как непохоже все это на косное, застывшее, официальное 
олагополучие старого министерского журнала. Любопытно взять в руки послед¬ 
ний вышедший номер его—декабрь 1917 г. Все содерзканне его осталось старым 
эпоха временного правительства мало отразилась на общем характере зкурнала 
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и над этим сухим стволом начинают уже шуметь новые свежие 

ж, ’нил временного рабоче-крестьянского правительстая' .т^^ ’ расгюря - 

массы—рабочие, солдаты, крестьяне— ^гаѵт обѵченн™„Д ТрУДОВЫе народ ные 

Народ Ііыеттеы К булут 

щества. Городской'“рабочий^п^воему 11 "сельский “то^ж 3аДаЧам ЛИЧ,І0С ™ и об- 

кгай-йаяй 

и участниками будут ближайшие поколения Р ’ свндетелем которого 

__ В. Петрова. 


ДОРЕВОЛЮЦИОННЫЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ЖУРНАЛЫ. 

сии до^еволв^ции” р^шіот^ю Г< и Г м^е^піівшішп^отпаікіііот^ 11 ’ в ^ н ““ в Рое¬ 
ния и методические искания своего ш отражают педагогические настрое¬ 
последних десятилетий^ как нзмёнения У ТобтпГт Х Журналов за ряд 
приводят к эволюции педагогических шей Тпртт™ ШХ отношениях 
Развитие капитализма в ого новейшей (і)општиипе-?^,„ ^ У нова торству. 

Яростным нападкам подвергается „ ’ ^ ар 5, ально ‘ крепоотниде ских пережитков, 

ной удив Л енияцепкостью е ^ Г шюцгая 3 по М вср і е™ггои? ССИЧеСКая система - с Достой- 
вания и защищавшая свою Р і№пплв»-,і,-і,л«д ТуПе И привилегированного образо- 
класснцизма— -этоборьба В< гшотив°«етѴпот Т ^л, И едвковв чность». Борьба против 
отжнпавпіего мира, а классицизм был опии Ц? Р 5 дка *' Идеолог ические форпосты 
являли необычайную живучее^, они о™ ™ п СаМЬІХ 8 значнтслышх из »*=, про¬ 
дней. Классическая школа буквально п™™™° РИМ ° Й легендой Давно минувших 
держала их а полней іХ невеяегши того™ рала учагц,ІХСЯ °Т Драматизма жизни, 
в ее многообразии, венгросы в ^голитики 0 ’и Ч ^ > о^ РОИСЗ л ДИЛО кругом: современность 
ники изгонялись из Школы саішмТгппт»^ Тр0 | ически развивающейся тех- 
архиправых, рептильных почиталось е пГл™,, аДЯЬШ 0браз0м ' Чтение газет, даже 
Чтение же 'либеральных "гщет^І'песл^пп п’ ведостойНьш «приличного» юноши. 
Не даром классическая система сролниляс^ тягчайш еѳ преступление, 

(пансионаты—закрытые учебные чяпелЛ^л и системой «закрытого» образования 
налов отражается во всеГперипетияу Д ппп7 Н страницах педагогических жур- 
сдавал свои позиции- еще до пропой 11 °?!“ Разложения классицизма. Он туго 
латинского и греческоп^зьпгавѴо&леІЭОЧ^пп^ 0 уменьшено число Уроков 
окончательно греческий язык ' 30 МН0І ' ИХ гимназиях был из’ят 

было введено преподавание естествознани Я Ча котооп УГИХ предметов и - наконец, 
в учебных планах гимназий и ппелстаппос^с К0Т ° Р ? е °° ве Р ш енно отсутствовало 
шества греховной заразой. предста влялось воображению «ревнителей» юно- 

группам. Д Одна И из С, ниѴлвляется Э ч^гігит РеМе « И естественно расчленяются по двум 
группа журналов, пользовавшаяся*мтпия ВЬ ? веяний в педагогике; другая 
ных кругов, выражает оіЬипиальнѵю ісёаІ?,^ ИаЛЬН0Й подде Р ж кой правительствен- 
и обучения, энергично защищает адассическое обпязоня У В вопросах образования 
шествам и недоверчива к новым образование, мало склонна к нов- 

тики. На прмом ^нге этой^п^яѵпн^ 80 ™ педаго гической мысли и прак- 
ческое мракобесие и синодальное тѵпяѵ«™^т журналы, отражавшие зоологи- 
(«Божьл пива,—Троицкие гобеселопя™»„ правой " а вньіх чиновников культа 
1917 г., 'Заііадн1>русская тч Д ,п^ П сГ право ““ н ой школы и семьи. 1902— 
русснфнкаторов из киевского епарх ѵчші^епнет,, 19 ч®— 1917 — ° ргаі1 Церковных 
церковный листок, издававшийм Р в ’ « Зак °и°учитель» 1912—1917, 

ных и официозных журналов надо птнее™ ИрѲ ” В ° ЛЫнском ) • К числу официаль- 
ограниченной читательской ауди^риСй с пСССучпт Ка3вН » 0Й педагогики с очень 
учреждений, с постоянным кадпом Р полп И с П ^.с УД ^ льной п °Д пи ской казенных 
- шым кадром подписчиков, набираемых среди инспекторов 

Ч Слова наука здесь употреблено.в смысле практических навыков и умений. 
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библ„^ С ги а м Р н™ий и И реальщых Ч учюіищ И м а сквьі ЛХ за ІІС многиѳ В ’готІ иВШИХСЯ ОТ 

” р о пове Д ыо МОЖНО дооиться коренных изменений в общественных отношениях 1 

Ы Н' В-Свободномвосиитаннн» (1907-1917) участвова!пиТ К Н ВшГтцеСГ 

НО В этом ’ жѵ,^'а.тс Н к а С 0 г Л , СТаЯ ’ л - Толстой, С. Т. Шацкий. Как изве^ 
ж УР нале н - к - Крупская имела возможность поставить нпоблрмѵ 

С Р 1909-19 , ІТ'г': , г" ДЙТЬ ее ° СІЮВ,ІЬ,Ѳ К0НТУРЫ В ряде « печатавшихся б здась 

Из ДРУГИХ журналов следует отметить два старых педагогических еже 
месячника, основанных почти одновременно (в 1890 г) «рСса^ шко^ 

щЗйг. гггягггйк кгж 

тпрТ»п Ч 7«7Ііт )КУРН '* Л я «Тсская школе* предназначалась- для учителей и дея- 

тодики преподавания разных предметов. В журнале обстоятельно была порта 
Гя На в П Г^= Р0НИКа И '< а Д аг ° ги чеекая бХиог"аф„ “ новейнше Х' 
■ѵмл/пип по п Р еподавания находили соответствующий отклик на страницах 

журнала. Особое внимание привлекали новейшие педагогические течения^ на Ч і 

Стенли-Хана гГшГя'к ТРУД ° В ° Й - шко ™»1 

Мштессоои Мапкя^^■тта кершенштегінера Зейделя, Герляха, Гансберга, Фельера 
...... „? рка Ко Рклч, Виннекена, Фейвделея, практика школы и пр) Жур- ! 

ГйГнТе внешкольных тем-отчасти по библиотечному делу,поочередным 
~ 6 внешкольного образования, по составлению сети учреждений 

темам І \іЫшГпк Я ^ппТь Ра Дпп іУР, ' а ' :І встественн ° не раз возвращается к «военным» 
„®Г а .* к Іа 0 * 5 ®залась страшным бичом для школы и детей. Она захватила и 

^^оичес'кий'^оЙ”^ 1 ^ 60 ^”® маШ,феСТаЦИИ создали несколько искусственный 
героический пой ем духа, то мобилизация запасных и отправление их на войнѵ 

ныѵ но ЛЬ зЗ М е а ; Г 3"“ ДЛЯ ДеТСК0Й мысли и пкрасили их^переживания груст- 
зат / естествен ным чувством»,—пишет один из авторов на ворнные 

дагойотачад^Ь^лис^с^^п ° ЧерК « Лубочное половодье», высмеивающий ура- 
Яп»тп! Д листки и ура-патриотическую поэзию» в роде стихов Игоря 

лак^ русски^ Л унцощ ШСГ0СЯ ^ В Т ° ВР ° МЯ репутациай рифмослагательного 

Гермаі.ия, не забывайся! Ах, не тебя ли сделал Бисмарк? 
ах, не тебя ли Вильгельм оратор могущественно укрепил? 

_ Но э то тижкое величие—солдату русскому на высморок! 

*) См. ст. Б. Петровой «Журнал министерства народного просвещения». 
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ралов, учительство преимущественнасредней Российских либе- 

эапросы. Русская школа» была органомяелгГп™ ел,’Г 0ДИЛ0 0тветы яа свои 
поводу 25-летия журнала (январь 1915 г ) педашп я ечйт., ‘ ,,ІДНВИ Д ум чзма . По 
действовать возбуждению живой творческой свосй за ДМой со- 

ному образованию. «Наша задача,-писал жѵп™ ^ и деятеля по народ- 

тннпым приемам просветительной работа соиптЛ!Г Ь В І,их "едоверие к ру- 
заны в ней традицией, не отвечающей потребностям юіани Л н„ И ‘ ЮЙ степе " я свя- 
дить в них охоту к личному исканию лу т^ ^.,^ В311 ^ г аша задача-возбу- 
страстно смотрела на строки учебника и ™них Р исТ^я''п^е Р ШКОЛа подоб <> 
порождаемые учебной работой; новая щкотГв.тГ-и! все во "росы, 

всматривается в живые глаза своих питомцев ст Го ™ благожелательно 
должны отказаться от мысли поучать ^иХей Ншме пе У „п их запросы. Мы 
педагогических и культурно-просветительных илей І?»™ ' °Р га иизовать обмен 
нерства догматизма и вещания непререкаемых ^тЬктяишникь ° Т ДПКТ Р«- 

в воспитании “дотёіГн просвещении^а^дцы^ начало 

русского просвещения», творимого обществом Г™ ..™ рои І " І,к «самобытного 
должно быть децентрализовано. Ц ° ’ властью. Дело просвещения 

отводи 2 личности решающую роль. 

ем творческих Н с°ил лшиюспГи того'общтета^котороТма” 0 ” ВСецело напряженн- 
Другой журнал, по направлению близко лкчны0 единицы, 

ото московский «Вестник воспитания» К * Русской шк °ле.>,- 

стыо также преимущественно в кругах у°тте7ьства Й гпею?еа ЧаДН0Й поп Улярно- 

нросов а образования і1 и В вощштания й на а осіі^^^^^^щ^в < ^ Й ^ І ^^ ЧВЙІ ^^ яс исшш І во- 

жстж". • 

д-р Н. Ф. Михайлов. 1 датировал д-р Е. А. 'Покровский, с 1895 г.— 

что адтеь™пс»кшіуй ) , ‘впервые^такой°настойтавд<^^ Н по ИСТИКИ сводится к тому, 
ноетъ объективных методов изучен я пёдподчеркивалась обязатель- 
Успеха воспитания,—устанавливал жѵпна,, процесса и ребенка. Для 
надо точное знание природы подлежащего пя?««Л перв 5 м номере (1890 г!),— 
торым совершается это развитие, и ц^Лтого вазв^ип% еКТи ' законов ' "о , со¬ 
организма возможно на почве биалогаи вообше ^^ а,іашіе "Рироды детского 
века. Закщіы, по которым совершается опган°г^еі™ НаТОМИИ и Физиологии чело- 
вия журналом здесь не принимаются в Р пастот 1 соеі? аЗВИТИе ( с °пиальные усло- 
п содержанія' физиологии. ЦеЛь развитая^ пе%ш,^ ЛЯЮТ спе пиальную цель 
широкое усовершенствование его и н л Р и^^^“^моничеекое и возможно 
Паука о воспитании, по мнению журнала Л Ь 11 ы * способностей, 

исторических, физиологических и \ипяяі’ичегяиѵ базироваться на естествеПно- 
материализм совершенно исключает влияпие еп»^, 1 !»" 5131 ' Этот механический 
и пр. Естественно, что и «Весишщ воспитании» Ф акто Р°? экономических 
идей воспитания отдельной личности бчестлтим К ?, 3аЛСЯ стойким защитником 
< кого индивидуализма. (Он это делад лтеші чеі^пёіапё аГаН 5 ИСТ0м подагогиче- 
после революции 1905 г. «Вестнт, И пГёи1’ петербургский асу риал.) Правда 

:~ ьно « педагогики, освещал вопросы твѵлонпга Г ° “ еСТП 0ТВ °Д и л вопросам 
менее журнал в основном не отказался пт ітн^° Гв начала в школе, тем не 
гики. «Вестник воспитания» сыгра пома ° ѵт Г°" индивидуальной педаго- 
в деле пропаганды и популяризации твшГти^? В ЯСТ0 Р“ И нашей культуры, 
вяв * ей схоластики н формализма. Он был ооганом свооодной от наследия мерт- 
ннтеллигенции. В нем принимали блтІяНм^ГГ прогрессивных кругов русской 
. своего времени, живые силТ^сскойТеяПГ' 10 ™'; маиболес видные педагог.! 
нике воспитания» принимали участие и запы.Те™" °®Щественпости. В «Вест- 
лоі и. Первые работы по экспет™ог,^Л европейские педагоги и педо- 

ком 8 в п =^Гп^рГ •, язда ™ * Вестви - 

Бун"н В Вс в е аКТИ | ЯВа,ШИ пктивное°уадстие пшГшТл « У^стню молодые 
В У“ Я "; Все злободневные вопросы П р іигт!-,,,оё Л ' Д- Синицкий и Ю.А. 
восппФя НИе ’ В0П Р° СЬІ совместного обучения пппппп НраВСТВенное и эстетическое 
воспитание, профессиональное образований ^ воспитания, дошкольное 
давяых с исчерпывающей полнотой Несомнеиип^ ИСЬ В жу Р нале в свете новых 
рп™» нам от «Вестника воспитания» Не м, нь много ценного наследия 
сохранилось материалов, которые могли й.ІГ 4 на страницах этого журнала 
ппи^> ШК0Л0В ' Ва Д° собрать дореволюционные ясполь зованы нашей педагогиче- 
п™ Т " В ,юрядок - Извлечьиз ни П0 ^дя^ налы - Кла ссифицировать их, 
научно-исследовательское изучение. Д х °Дящий материал, организовать их 
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В заключение мы считаем необходимым упомянуть ряд педагогических 
журналов, которые обслуживали преимущественно народное "учительство 
К числу их относятся: «Народный учитель», профессиональный и обще-педаго- 
іическии журнал (Москва), «Школа и жизнь» (Петербург), «Русский учитель» 
(Петербург), «Педагогический журнал для учащихся народных школ Полтавской 
губ.», «Для народного учителя» (Москва). 

«Для народного учителя» выходил два раза в неделю под ред И М Ше¬ 
стакова и Н. В. Тулупова. Журнал ставил своей задачей содействовать об'еди¬ 
нению работников по народному образованию для достижения наибольшей успеш¬ 
ности в их работе, содействовать проведению в жизнь принципов новой школы 
давать всякого рода справки и указания практического характера по вопросам’ 
школьного и внешкольного образования. К участию в журнале широко при¬ 
влекалось народное учительство. * р 

Наибольшей, пожалуй, популярностью среди народных учителей пользовал¬ 
ся журнал «Педагогический листок», просуществовавший 50 лет (1918 г.). Журнал 
выходил под редакцией Д. И. Тихомирова и Е. Н. Тихомировой. В годы самодер- 
жавия журнал отражал педагогические взгляды умеренных либералов и был 
проводником в земское учительство методического новаторства западно-европей¬ 
ской буржуазной начальной школы. Журнал воспитывал учительство в националь¬ 
ном духе, призывал его к «безупречному служению родине». После Февральской 
революции «Педагогический листок» ставил своей задачей создание такой «народ¬ 
ной школы, которая соответствовала бы новому политическому и общественному 
строю». Журнал таким образом утверждал политическое значение начальной шко¬ 
лы и считал себя призванным служить интересам пришедшей к власти русской 
буржуазии и быть пропагандистом политики временного правительства в обчи¬ 
сти просвещения. 

Февральская революция уточнила позиции прежних педагогических жур¬ 
налов и создала новую педагогическую журналистику, принадлежащую бур¬ 
жуазным и социалистическим группировкам. Из журналов этого времени следует 
упомянуть: «Библиография народного образования», ежемесячный библиографи¬ 
ческий журнал (отзывы о новых книгах и свод рецензий о них, составляемый по 
30 журналам), «Народная школа», ежемесячный справочник для народной школы 
и народного учителя .«Внешкольное образование и самообразование»,«Справочник», 
«Учитель», изд. Моек. обл. организ..всерос. учительского союза под ред. В. Л. Вах- 
терова, «Педагогическая мысль», журнал для учителей и деятелей по народному 
образованию под ред. И. С. Симонова, Н. Е. Румянцева и М. И. Конорова, «Народ¬ 
ный учитель», «Педагогический журнал» (издание Уфимского учительского 
союза), «Известия вятского учительства», «Думы забайкальского учительства», 
«Педагогический журнал для вчителів початкових шкіл Полтавщини», «Новоузен- 
екий учитель», «Туркестанский учитель», «Школа и жизнь Сибири», «Известия 
всероссийского учительского союза» (Петроград), «Вестник псковского учитель¬ 
ства», «Голос северного учителя» (Архангельский учительский союз) и «Новая 
школа» (Москва). 

Все указанные журналы, в том числе и дореволюционные («Русская школа», 
Вестник воспитания» и др.), стали безоговорочно на позиции «демократической* 
государственности, сделались... защитниками политической власти буржуазии, 
сторонниками «родной школы—этого источника и а ц и опальной русской 
культуры». «Передовые» русские педагоги в тон немецким шовинистам, пропове¬ 
довавшим крестовый поход против русских варваров, разжигали ненависть к нем¬ 
цам, в педагогических журналах самым непристойным тоном провозглашали войну 
до победного конца. «Вся моя мысль, все сердце, вся вера—с теми все более и более 
тающими серыми рядами, которые защищают меня, мою школу, моих детей от 
бомбометов, минометов и от Ферстѳров и Гурлитов, от усовершенствованной школь¬ 
ной программы, которая, я знаю, хирургическим ланцетом врежется в самую ду- 
Ш У русской школы в случае нашего поражения», патетически восклицал воинствен¬ 
ный педагог на страницах московской «Новой школы», органа «независимой об¬ 
щественно-педагогической мысли» (1918, г. № 1). 

Основное направление для педагогических журналов предоктябрьских 
месяцев дает знаменитый учительский союз, об’единивший под лозунгами мелкой 
буржуазии и соглашателей массы учительства. Большинство журналов издается 
па средства этого союза. Было очевидным, что учительский союз в дни Октябрь- ^ 
окон революции обнаружит свою реакционную и контр-революционную сущность. 
Надо сказать, что среди учительства средней школы были группировки, стоявшие 
на правом фланге этого союза. Для маленькой иллюстрации я напомню, что рядом 
с «Всероссийским учительским союзом» существовал в Москве «Союз деятелей 
средней школы». Всероссийский учительский Союз, отражавший настроения мел¬ 
кой буржуазии, основной своей целью считал борьбу за «демократизацию и децен¬ 
трализацию народного образования в России», борьбу за интересы учителей, 
«согласованную с такою же боуббою всех слоев рабочего класса». Эта послед- 
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пил формулировка отличается иутанноетью свойгтноих.г,и „„ 
и нерешительным утверждениям. Она воспроизводит поп в ' якнм полови1| чатым 
союза и, несомненно, явилась в результате наотппвтій У Ю Р ед акцию устава 
Февральской революции, когда были в ходу иллюа™ п " врвоначал ьных стадий 
последует в революции за соглашательский паптит.и I? ’ что рабочиИ «“асе 
Этой уверенностью и надобно объяснять внесение п Р ѵет™ «гегемоном» событий, 
рабочего класса». Формулировка целей устав Упоминания «о всех слоях 

большей отк Р овенпостью:Трган„задия^ ^колы Т™ СРеДНеЙ школы сличается 
участие в общей культурно-просветит^і^пй пі )С ІІ овах на У чн °й педагогики, 
тересов членов союза (без всякой 076 ст Р ан ^ и защита всяких ин- 

государственной школы*, а не цгеолы^местног^самоѵгшп С ° ЮЗ ЭТОТ ст ° р ° явя к 
- закона божия» в школе в качестве пеобяТате?ьнпгп ^ Р лени Д и преподаваішя 
с езда ртого союза учительские интересы не мт дмета ' По постановлению 
и борьоой «всех слоев рабочего класса». УТ коо РДиішроваться с интересами 

Развившиеся события заставили учительский 
чальных рискованных своих формулировок и «питаться от пѳрвони- 

деятелей средней школы и соответственно “тому„ Р ,““ все "РвДложения союза 
Іак по мере развертывания революции происходил ппп.тісс статьи своего устава, 
сектора учительского союза и копсолидации ко т реакционною 

Педагогические журналы контр-революционного учительства, 

этот процесс л раскрывают смысл «еда іной^дѳіюк патаств 1ЬСК1 гм союзои , отражают 
общественности» в 'понимании молГ'ур^ са “ ДУхом 

«кую Р пв пДюцию 1 как Т «^едстшіе < дл^культурн 1 » Ч «Шш> ЖУРііалы вст Р етшіи Октябрь- 
ства педагогических журиалов, с таким Д Вые * пе Д аг °ги из болынин- 
жданского» воспитания;«трудовой»школы брсппкпппІР 1611 3іШШІВавш ие идеи «гра- 
контр-роволюции и С тали Р ^остол^^пед^тесСт п°^ 5ШЛИ В лагерв оголтелой 
ясным, почему с такой охотой печатавшие и кП»™ обскурантизма. Становится 
вания Народному комиссариату просвещения об л аВШИевьшьшающиѳт Р е6 о- 
номии (т.-е передачи в ведение коетр-револю^и ^™° Я СТИ в,колы ’ ее авто- 
учитшіьсісий саботаж, принесший такой ѵпгт 2 Р-» захлеоываясь превозносили 

иием (т.-е. забастовкой) московские ЗеІГсозл^ И с Р 7 ЛЬТуре - * Сво ™ «ь'ступлё- 

писала «Новая школа». «Растет и ѵмитет я2™, 66 ° реол пе Р е ДОвых борцов», 
годованием перед бесстыдным напёрёГбмьшдоиёТёТ движе . ние - вызванное не- 
пой и государственной жизни», с тоской взлых^ёт,г?, ВСеХ областях обществен- 
ращивший глаза на события вмикёй ревёшодиж РУ аВТ ° Р ’ бессмы слет,о та- 

ітостигшими Россіш. < Октябрьскад , ревотющ]я І для°о ,ЛеНа ‘^^кими потрясениями» 

конечно,—«узурпация», ибо надо приспёсобиё! ° ргана обезумевшей буржуазии, 
инципы и идеи, накопленные в ппХуТ, ™ ѵ '! "'™ текущего момента 

рииципы и эти идеи господствующего кжаеса бѵп^яяё Делать революцию. «Эти 
ИХ. с этими идеями надо быть осторожнее* «ипря И б ° опа одна накопила 
почве общественной жизни, чтобы пёоведение Д ее в Д0ЛГ0Г0 вы Р а Щивания на 
па успех». Для «Русской школы» Октябоьсёая !,„™ ВНЬ имело ка кие-либо шансы 
демагогии и невообразимных экспериментов» Р волюция —'эпоха безудержной 

^с П Т" еР “’° МН “ " политиче еким 

™ РИМѲІІТ0В ’ доведя Россию до полной гашеты ё ОТа минует Іюлоса 

нио к Заиадуёсу^ёвше^пережит^во^ну^^іе^астл^ь^^^ 1 ™ 1 ^^^"™ 3 дввжв " 

чуясому государству». педагоги о добровольном рабстве, о «подчинении 

Везразличио какому. Лишь бы снова в об ятия буржуазии. 

--- В. Иоанжтни. 


С0НТСН,Я " ЕДАГ ” Г " ЧИ " ,Я де Ж* ле " г печ.гь 

дор^олюцдонХі'педагоюёёс^^ из старого наследия 

гижений старой царскоіі школы мог™ п’пёЗв ," вообще немногим из опыта 
• одое государство трудящихся. Не мгчп тв '’ сгголь30ваТ ьен повал власть и мо- 
визна'пк °й 1астях ’ в области народного образований быть ’ даже больше, чем 

-ЛЭНГав зягд-гг 




рая педагогнческауцснцга умерли вместе со старой школой и всем старим строем 
в осенний день Октября семнадцатого года. Но новых учебников, новой литера¬ 
туры для будущего советского просвещенца не было—совершенно так лее, как 
не было многого и многого другого, что сейчас вошло в плоть и кровь, является 
неот’емлемой составной частью нашего советского культурного обихода. 

Первой ранней ласточкой грядущей советской педагогической весны была 
небольшая, но глубоко значительная книжка, появившаяся в начале 1918 года: 
Н. Крупская —Н ародное образование и демократия. 
Изд-во «Жизнь и знание», Петербург. 1918 г. Все было ново 
в этой книжке: и имя автора, известное до того момента лишь небольшому кругу 
передового прогрессивного учительства по отдельным статьям на страницах гор- 
буновского «Свободного воспитания», іТ иной, новый подход в изложении основ¬ 
ных вопросов воспитания и важнейших фактов истории педагогической мысли, 
который в корне отличал содержание книжки от старых педагогических знаком¬ 
цев российского учительства—отечественных и переводных—и, наконец, исклю¬ 
чительная свежесть и ясность трезвой, строго научной общественно-педагогиче¬ 
ской мысли. За небольшой период первых лет революции книжка Надежды Кон¬ 
стантиновны была трижды переиздана (изд-вом «Коммунист» в Москве и Госу¬ 
дарственным издательством в Берлине) и для многих просвещенцев стала первой 
советской книгой по вопросам воспитания, которая приобщала их к новому 
строю мыслей, к революционно-марксистскому пониманию задач народного обра¬ 
зования, к новой классово-советской идеологии, хотя и была написана до рево¬ 
люции (в 1916 году). В этом смысле книжка сыграла, несомненно, большую об¬ 
щественно-культурную роль, именно о пей, как основном литературно-педа¬ 
гогическом произведении с новым идейным содержанием, не раз шла речь на пер- 
ііых просвещенских с'ездах и собраниях после Октябрьской революции >)■ 

Вскоре же после революции стали выходить и первые просвещенские жур¬ 
налы. Молодое «министерство» народного просвещения советского правитель¬ 
ства—Наркомпрос—начал издавать журналы «Народное просвещение» в двух 
вариантах—еженедельном и ежемесячном, из коих последний по замыслу должен 
был стать основным органом советской общественно-педагогической мысли, в то 
время как первый ставил своей задачей текущее, преимущественно организа¬ 
ционное руководство работой органов народного образования на местах. В силу 
условий того времени проводить четко это различие установки в журналах не 
удавалось, ежемесячник своевременно выпускать почти совсем не было возмож¬ 
ности, и поэтому еженедельник неизбежно получал более широкое содержание 
и значение. Много раз переделываемые и реформируемые оба журнала дожили 
до настоящего времени в существенно измененном виде; ежемесячник «Народное 
просвещение», отказавшись от задачи быть органом советской общественно- 
педагогической мысли (таковая позднее естественно перешла к специальным из¬ 
даниям Наркомпроса—журналам «На путях к новой школе» и «Коммунистиче¬ 
ское просвещение), стал официальным ведомственным органом Наркомпроса 
РСФСР по организационным и управленческим вопросам народного образования, 
а еженедельник стал тем, чем и должен быть—бюллетенем Наркомпроса, содер¬ 
жащим исключительно официальный материал. 

Позднее начали формироваться собственно педагогические и общественно- 
просвещенские жерналы. В 1919 году стал выходить журнал «Внешкольное 
образование», орган внешкольного отдела Наркомпроса, в 1920 г.—«Вестник 
пропаганды и агитации», .орган Агитпропа ЦК РКП и «Рабогник^пр освещения», 

') См., например, речь т. В. М. Познера на II с’езде Союза'учителей-ин- 
тернационалистов, доклад о единой трудовой школе на I Всероссийском с'езде 
по народному просвещению (осень 1918 г.). Не так давно в третьем «Ленинском 
сборнике» опубликовано письмо- В. И. Ленина к М. Горькому по поводу этой 
книжки Надежды Констайтиновны, текст которого* хочется привести здесь для 
широких кругов просвещенцев. Вот он: «Многоуважаемый Алексей Максимович! 
Посылаю вам заказной бандеролью брошюру моей жены «Народное образова¬ 
ние и демократия». Автор занимается педагогикой давно, более 20 лет« В бро¬ 
шюре собраны как личные наблюдения, так и материалы о новой школе' Европы 
и Америки. Из оглавления вы увидите, что дан также в первой половине очерк 
истории демократических взглядов. Это тоже очень важно, ибо обычно взгляды 
великих демократов прошлого излагают неверно или с неверной точки зрения. Не 
знаю, в состоянии ли вы сами урвать время для чтения и интересуетесь ли: §§ 2 
и 12 могли бы служить образцом. Изменения в школе новейшей, империалисти¬ 
ческой эпохи, очерчены по материалам последних лет и дают очень интересное 
освещение для демократии в России. Вы очень обяжете меня, если посодей- 4 
ствуете—прямо или косвенно—изданию этой брошюры. Спрос на литературу 
в этой области, верно, сильно возрос теперь в России. Лучшие приветы и поже¬ 
лания. В Ульянов». 
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оргац Центрального комитета союза паплтшп.-™ _ 

путях к новой школе», орган НаунноСТгоготж^Г^®™^ В 1921 г —«На 
ученого совета РСФСР, в 1922 г. «Путь пммешё.ш!' Ч ' Гос УД а РСтве,ш 0 го 
Наркомпроса и «Вестник просвещения»; орган Моркопрь-А™ РПШ Ук Р аи пского 
образования. Все указанные журналы продадікают еѵт ™ ° Тдѳла народного 
щео время: из них наиболее существенно с' теоёмеппі?' „ гвовать 11 в пастоя- 
реорганизованы: «Внешкольное образований» п , '“именования, были 

шіе», а Вестник пропаганды и агвд И Г в ;! ;±^ гаитеагав . просвеще- 
Путь просвещения» выходит в настоящее время '„Ѵи "™ ческ У 10 Р ,!пс> люцто-. 
ском языке и из системы изданий іщ Щ русском яшм» ™ ТеЛЫЮ - ,іа У краи "- 
-шет. Кроме указанных, центральных по своему характеру ™ ° бразом в ьша- 
организовывлось оольшое количество небольших чгавт^.«™ РШ0В па мест **х 
(Ленинград, Ярославль, Ростов-на-Дону Кѵоск Лпл, .тв ы ' 1 "’р'“' х изданий 
пий-Новгород и многие другие губернские и Абш Росток ' Сибирь, Ниж- 
отдельные уездные города), которые издавалисьвбол т.,^ ГГры ’~ иногда даже 
ствующими отделами народного образования иногла ™™ёё СТВе случаев с °ответ- 
низациями союза работников просвещен,я и в едмыѵ С местными °РГа- 
стоятелыю этими последними (Москва Ленин™» л редких случаях—само- 
данным «Педагогической библиографий» В Ф 'лёлЛ, Ра,ІСК и др ^' Во неполным 
Рпод 1917-1924 г. г. возникло свыше '100 ^ “ Таких ж У рнал °в за пе¬ 

натов с наименованием «Народное птсвешеііню йчлпп,^ 0 ’ ,о Т ? одних Ж УР- 
нутых органов Наркомпроса—в Астрахани Волі екп^іті 001 ’ 12 (кроме упомя- 
сье, Могилеве, Одессе, Петрограде™ СІратйве Сызпя^^А Костроме ’ Кур- 
также «Народных образований»—7, Внешк о л м. і г ѵ Р ёо1’ 0 Та “б°ве, Ярославле); 
Пз этих журналов большинство рано или “ Р вап,ш> ~ 6 и т - Д- 1 ) 

пне; лишь немногие остались, окрепли и вппѵеі-яіптѵ. еКраТИЛ ° свое с УЩ ест вова- 
Одновременно и параллельно с советской пёмгоп,чес, 1 ?5Р ящее время, 
периодикой нарождалась и советская педагог пчіс. ая гірос веще„ской 

ее издания, не оставившие какого-нибудь заметного еле™ Первью попытки 
советской педагогической мысли, отпосятс ж и - ія ыі истории Развития 
тературно-нздательским отделом Наркомпроса был Ѵ,пЛ,1 Г0ДУ > когда б - 
ооразом переводных, по вопросам народного обпйзоёчниТ ,?, ЯД кнйг ’ глав ным 
социал-демократии» Г. Шульца известная Т «Школьная реформа 

(Новая школа в Бельгии», щюизведшшя Зейлеля ^і,» ФарИЯзД0 " Васконселлос 
С. Левитина и др. Сейчас эйих изданий почти ™ Й,™ РРМЬ1И ®' Гаисберга, 
случае ширркого распространения н заметно го У иѴи я н^ 0 ^ 116 помнит » во всяком 
щеицев они не получили, отчасти, может быть в силѵО™™ Р я Д°вых просво- 
революционного времени ’ ИЛ У исключительных условии 

ХГ' С0ВеТСК0 * "Логической 
В 1919 г. только-что организованным^ т^еѵ™™1 С0В прос веЩе,шя был выпуск 
П. II. Блонского «Трудовая школа» часть іівшпртюяп'” издательством книги 
книги прошла менее замеченной и не сыгралатойвторая часть этой 
роли, которую сыграла названная первая часть) Книга тп«=» ТЬ ’ истори ческой 
чатление (и, надо сказать, была очеш шт™ , !!, !, произвела огромное впе- 
российского учительства и для вссго ёёгГ 'вд Г’ ;™ Т0 было для 

слово, притом жр сказанное с огромной сплоти етпп,^ Действительно новое 
в возможность осуществления настоящей трудовой іКиі! заражавшей верой 
единого трудового общества. Книге, несомненнобьст е»ші коммуиы > как ячейки 
утопический максимализм, как в сйііаде требований св ° йс Т венон своеобразный 
существующей в реальной деиствнтелыюсти я Йр тІА, Р Л являе мых к школе, 
н в отношении чрезмерного иидѵстрижл^м; ™™° РИЧѲСКИ мыслимой, так 
трудового начала в советской школе 0Г ° в 0СН °ВУ понятия 

вич, что «эта работа, несмотря на'ее отошёл нпоёт» ™ ВП0ЛІ,е прав т - А. П. Пинке- 
1 ЮЙ действительности, сыграла громілиѵю пплг и "° пкрет,[их Условий школь- 
пионных представлений о трудовой школё Р ," , В деле Разрушения дореволю- 
рализма Георга КершенштетЙра «Твѵяов ля ,Т Х - Далѳе буржуазного либе- 

пет.’кон педагогикой лослереволюшюиной а в СУЩНОСТИ первой со- 

иериод и отразившая в себе обычные ошибки и пп» ІШСШгаая в остро-переломный 
меня, «Трудовая школа» Блонского тялёёи», н преувеличени я переходного вре- 
гих «переходных» произведений" не исключая п ѴпТГ^' 0 У ' ШСТЬ многих ДРУ- 
мшш переходного периода»; сыграть большую 1т , „" знаменитой «Эконо- 

екнп момент и затем дать место лпу гам тю?,^ В 0Г, Р е Деленный историче- 
преувѳлнчения и ошибки, но которые часто не б5?? ИЯ л' которьш «справляют 
НМ не предш ествовали эти «переходные» этады мыста ° Ы В03М0ЖПЫ - если бы 

т. I. 5"зіЙГ П ° Д »• ф ' Лебедева, 

’ См. «Большая советская энциклопедия», т. VI, стр. -523. 
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пает постепенно зреть и расти мыатс Ѵпеобхошш№ти ° В просв ещения иачи- 
ооществешю-педаготического издательства^ специального 

естественно пошел по руслу Союза оаботоиипп Самого иачала как-то 

организации просвещенцев советской стп иш' ц Р как общественной 

поводящих работников ЦентрЛьного То пёге" ° б ™' ,ныЯ в кр угу ру- 
происходившем в начале ноября 1921 г III В^шДеий™™ бь “ “оставлен на 
тил чрезвычайно живое сочувствие и олобгешё р і .» езд0 Союза - где встре- 
влеяие, предлагавшее Централы, Т у ктштетѵ пЖ^“° ВЫесено пост "^ 

следнего. Создание специального пр?ф№сионмьнпёппое Р Л° Д деятел ьности по- 
гического издательства сыграло огромн^ пол, « „ ВеЩенского " иедаго- 

скои педагогической мысли и ньгяятіё?і„. да стимулирования творче- 
советской педагогики. «Работник просвеітют»я Р ёІ РН °' ТВОрческнх возможностей 
всей издательской работы по линия вТтпТп '.пТё' орга *И8ациояным центром 
гики. Благодаря широким связям го п^пн С ° В па Р° ЛН0Г0 образования и пѳдаго- 
работа с самого начС получила харшп1л Р Т~ СкоП обществе,шестью і#т 
то.іьство получило огромную аѵдитопиіп и „Ій! ІЮГ ° взаимовл ияния: изда- 
Дания, которые никогда не бь,стр6 поглощавшую его из- 

издательству многих и многих ГоХТвтоТв каГио пА,? прос вещенский мир дал 
периодики. Издательство получило таРѵю гніллеп Т' ё, 1 , книги ’ так 11 по линии 
вызвало такой интерес к своей работе ,™ Р! ' 0 стор °ны просвещенцев, 
материальной помощи с чьей бы то шХло е— яес « 0 льких лет, без всякой 
шпх и значительнейших издательств в СССР 0™»’,-!^™ 0ДІІИМ 113 крупнен- 
те.лось бы иллюстирировать указанный мАТАяя конкретным примером хо¬ 
тел ьства: журнал «На путах к новой “ ха Р а ктер деятельности изда¬ 

ния от Госиздата к «Работнику просвещения» ѵ?ІІп ІІЮ П ° СЛе перех °Д а его изда- 
и учетверил чис.ло своих подписчинён ыГё У т Р°ил, а затем немного спустя 
странять такие огромные ™ Издательство умело выпускать и распрп- 
«икогда не знала педагог, ГХая ТЫСЯЧ экзвм ^яров, Г каких 

не знает и сейчас „и од„а капитмисточгон я Р Г^ ОЦИИ У нас в Россни * каких 
возможностей советской педагогической м С ы?л„ СТрана в мире ‘ Мера творческих 
ника просвещения» оказалась » издательской работы «Работ- 

За пять с половший лет своей пёп ТО Р б ° ВаНИЙ Р ев оДюцио„„ой эпохи, 
свещения» выпустило около 500 названий тт^" ИЗДательстіі0 «Работник про- 
и народного образования, в которых в пептй 1 нпА" ИГ П ° воп Р осам педагогики 
гики систематически, шаг за шагом = раз в истории мировой педаго- 

разования освещались с наѵчно-мятепи^лпе» а кшп 'пи. вопросы воспитания и об- 
ния. Среди этих к,,иг1и общиГсочи,ю Р ,,^ з^Г.ы„ Й ” мар ксистскон точки зре- 
ме„т для советской педагогики „ “і 0 "",.’. заь ладываю}цие теоретический фунда- 
повседневной работы совелукой ’ трудовой 7иколы к ^“ ме,,та Р ип “о всем вопросам 
выпущен не один лесяток книг комменл.,^ё Т ’ нап Р име Р, издательством 
граммы ГУС а, в кото» пГлГтЗ УЮЩШ " Р а:) 'ясняющих новые про¬ 
педагогики почти все основные 5 и важнёйите'н^пп» С Т0ЧКИ зрения советской 
и строительства школы. Срели метоличеекйѵ - Р СЬІ с °Ниального воспитании 
Для работников массовой 0 школы Д рстГ шшги ц б ‘ ’ выпу,ден " их издательством 
практической работы. Немало книг «ш,!,™ ! буквально „о всем сторонам их 
низового деревенского учительства- окот^чп °„" здательств ом и специально для 
миллиона экземпляров. Всего „здательство^а!, 1 !„І" Ш С общнм тиражом около 
, распространено свыше десяти ми,™™™?, половиной лет издано „ 

личество и периодич^к^е издаішя Я ) ° экземпля Р 0в "«„г, включая в это ко- 

обходимо еД о™^ь е изда,гаГ а педагогмеских СВ в^ НИЯ: '' КНИГ "Р еж Д е всего не¬ 
марксистского миросозерцания В отдельной К,гн-к СКаЗЫВаНИИ оси овополж„иков 
гина выпущены педагогические 8 книжке под редакцией В. Н. Шуль- 

п различных местах их произве-гений МаркСа и Энгельса, разбросанные, 

ншеся в собранном виде 0 Также выпѵ.пе, Т ° Г ° Времеии ни раз У ещѳнвиадавав- 
статьи и речи В. И Ленина по нпёЗоТ издательством отдалыюй книжкой 
ческом виде взгляды Ленина по чтим ■> М пар °Д И0Г0 просвещения. В еИстемати- 
«КОЙ -Заветы Ленина в области нпп П ^ п ^ Р °« аМ ИЗЛ0!кеньі в книжке II. К. Круп- 
_ ' а РОДНого образовагаш». Педагогическим взгля- 

1927 г! } № 0ДР стр е °1 0С-И0. аШеЙ СТаТЬС В журнале 4 ' На ">тях к повой школе», 
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—»гакг; зггкг атяияг 

Г™»^; , с?н’’,; п г' т ' к “" еті “ ,і " а - «>• н»»ход;,Гс«^" кт ™" 

р:™г„ г ;. н ^‘Лгг, 

скою по вопросам народного образования выпускались издательств'™,,’ ^ 

а=ь^га■^га5М&атаи5в= 

отнести также книги П. II Блпнгкп™ л г т/л™. '-юда же необходимо 

?““н °, Г ~“ Р “ 

достижениям советской педагогической мысли и стройт^ьства сов^кыГ школы 
списка^іГзда'ішіІ^Работника 1 * Щязсвещеіііія»^ достаточн^ск^ать^^^^шг 1 ^^^^! 

ЖГ^ГоЖ 

тельство выпускает десять ЙЖ изданий («Учите^ьскаГ^Г Ж’ 

«ГТГЕГЯВКГТ^ 

«Журналист», «Научный работник», «На путяё к новоіПнкп^^и гт " РОСІіещеіІИЯ ’' 

издания мы не найдем ни в 11 я тяй^п У п ® л ич П| ш е м сказать, что аналогичного 
ноисти не “огромно** БольшоГѵсне Н3 “ ее 

просвещения»; в настмшёе впТмя Р пп І Р ^ адсиональны(| °Р гап «Работник 
профессиональных жѵоналоп «Нп Я пп тмй ЩеМу признанию, это один из лучших 
ориентацию на обслѵживпнй» „ Р° Д У ЫИ учитель» постепенно берет все большую 
новясь а центральным\і ІС основным , опгчипл ОВаТеЛЬН01 * работы просвещенцев, ста- 
распространение его меллеино ^ Р „ систематической помощи этой работе; 
журнал имеет около ‘Н) ПРО ° рн ° Р астет из года в год, и в настоящее время 

к новой Гко”е» нТ Н алпб Н пг.^ 1 ?"“” ЫХ подписчиков. О журнале «На путях 
стоит упомянуть только что іГпрп-'ЙІ 1 , 171 ’ » а его ст Р ан||цах его же читателям; 
около 15.000 человек тит-ь- постоянный кадр его подписчиков составляет 

л “*™ЕГ“Л'“»”« -™«— 

занимались в ц некоторые дпѵгир Щ ияпя *' выпускоа і педагогической литературы 
«Долой неграмотности^частные І.здате™? " г ‘ Госиз Д ат »> «Новая Москйа», 
ное издательство» и дп Но ппчм?ѵ Т ^а ТВа ^ Свят 1 ль *’ "Московское Акционер- 
незначителеи; в настоящее время Гпги^пФ Раб ° ТЫ был все в Р емя сравнительно 
литературы; издательство «Новая почти не выпускает педаі огической 

рабочий», йереда ве™ свой СЛИЛ0СЬ ° издательством «Московский 

свещення», наконец ёздательс™Г«Пплпа „° ГИЧеСКИЙ портфель «Работнику про- 
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ческой литературы до И револювди М то"полѵияе РаВНИТЬ ЦИ ФР Ы выпуска педагоги- 
совесткой власти Вот прмерТіЭЖ /“ 2 !™ Разительный рост ее за годы 
щения» выпущено педагогической литературы” 08^006^°“ * Работ,шк просве- 
как в последнем предвоенном 1913 году всеми и'ііаі.' 00 ” экземпляров, в то время 
щено лишь 763.200 экземпляров За^емно^е голы^^' РоССИИ было ВЫП У 
после окончания гражданской войны, создана новая т™ Р еволюци и, вернее 
литература по всем основным вопоосам советская педагогическая 

просветительного строительства создана ,™ І ° М В , 0І ° восп итания и культурно- 
дифѳрепцированно обслуживающая вов мпч просвещенская печать, 

За последние годы многие произвеления°гпввтр ГР н ППЫ советских просвещенцев, 
иностранные языки и нминают^грать* замети\чо°ппль в п аГ0ГИКИ переводятся „а 
педагогической мысли на Западе. Р метную роль в развитии марксистской 

ігалосу Та ,а°нюй 'работа “ дол-кенстп^ 1 ™" В ДШІЬ нейшук, 

к полному завершению той ^ътуриоП^вволю^Т^Гѵ^о^^Г 

Ф■ Кипарисов. 
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Но этого мало, надо, чтобы не только коллектив действовал на индивидуум, но 
и индивидуум должен быть способен действовать на группу, он должен стремиться 
превзойти достигнутые а і а 1 и 8, итти дальше и вести вперед коллектив к со¬ 
вершенствованию. Перемены—это дело индивидуума, его творческих сил. Группа— 
основа' коллективных представлений, мифов, обычаев, она может даже быть 
стимулом творческой работы, но молекулой социального творчества является 
индивидуум. Группа чаще всего консервативна. Отсюда вторая сторона функ¬ 
ции воспитания—р е констр уктивная. Общество требует не только при¬ 
способления индивида, но и бодрой творческой свободной деятельности от него. 
Поэтому необходима индивидуализация в воспитании. Индивидуальная свобода 
' не противоречит социализации в воспитании, наоборот, параллельна с ней,—это 
продукт социальной диференциации. Так же как и общество, отнимающее из¬ 
вестный необходимый предел свободы, дающий возможность индивидуального 
творчества, идет к упадку, так как неспособно к прогрессу. Таким образом функ¬ 
ция воспитания постоянна, но цели многочисленны и разнообразны. Все же они 
имеют не только суб'ективное значение, с точки зрения удовлетворения потреб¬ 
ности действующего индивидуума, но и об’ективное значение, так как находятся 
в связи с формами социальной структуры общества. Чем более богата элементами 
и ясна картина социальных потребностей, отражающаяся в индивидуальной пси¬ 
хике, тем более об'ективны цели воспитания. Рассматривая воспитание как 
социальный процесс, мы должны признать его необходимостью, вызванной опре¬ 
деленными требованиями среды. Настоящее воспитание не должно отличаться 
от будущей социальной жизни, к которой оно готовит. 

Несмотря на то, *гго Кредаро об’явил себя врагом материализма, эта 
статья стоит явно на точке зрения марксизма, и выводы автора очень близко под¬ 
ходят к положениям рефлексологии об индивидуализации в воспитании. (См. 
Ар ямов. «Рефлексология и педагогика».) 

Совсем противоположную позицию по отношению к новому в А педагогике 
выказывает Колоцца в статье «Виды школ по отношению к формации духа». 
Старичок брюзжит против новых методов воспитания и восхваляющих их жур¬ 
налов. Он находит, что статьи все написаны не критически, без научного анализа, 
все только одна поэтика да романтика. Он защищает традиционную школу и, не 
отрицая вполне частичных реформ старых методов, находит, что реформы надо 
вносить очень осторожно. Школу неправильно хотят сравнивать с обществом, 
ее скорей можно сравнить с церковью, где все произносят одну молитву, % но ка¬ 
ждый молится за себя. В школе все должны делать одну работу, но индивидуально, 
каждый за свой^счѳт. Поражает невежество старого и «заслуженного» педагога, 
сваливающего в^одну кучу идею единой школы Толстого, Эльслендера, дальтон- 
план и новые немецкие школы. Все это химеры и парадоксы. А дальтон-план, 
существующий, по словам итальянского педагога, лишь два года(1), надо бы «ви¬ 
деть своими глазами», да посетив школу «без предупреждения», нахрапом, чтобы, 
мол, подготовиться не успели. Большую опасность видит он также в совместном 
воспитании. 7 

Все же Колоцца согласен, что жиэнь традиционной школы не дает места 
развитию солидарности и сознанию общности интересов. Поэтому он предлагает 
изредка прибегать к социализированным занятиям, т.-е. давать всему классу 
коллективную работу, так, чтобы каждый сделал известную часть этой работы 
или изучил одну сторону предмета и поделился результатами с классом. Напр., 
разобрать литературное произведение, поручив одним изучение слога, другим 
грамматику, третьим художественность, содержание, общественное значение 
и т. д. Можно, чтобы учащиеся работали индивидуально или по группам. Он 
сравнивает такой прием с патриархальным и наивно-коммунистическим приемом 
итальянских средневековых художников, которые, обучив технике своих уче¬ 
ников, объясняли им подробно свою идею картины, и каждый ученик выполнял 
часть картины, давая в общем вполне согласованное целое. В такой работе по¬ 
давляются эгоистические стремления и индивидуальная деятельность растворяет¬ 
ся в коллективном результате работы. 

Колоцца готов даже допустить начала автономии, но только для старших 
учеников и так, чтобы учитель не терял своей власти, чтобы решающий голос 
был только его, но ребята могут высказывать свое мнение, если учителю взду¬ 
мается опросить их (!). Как видим, очень слабый намек на конституцию при гос 
подствующей абсолютной монархии. В общем, по его мнению, идеи солидарности 
развивать надо у молодежи, но за пределами школы, где на до* поддерживать 
оиблиотеки, кооперативы, спортивные ассоциации, литературные кружки и вся¬ 
кого рода взаимопомощь. 

ь»- От статей Колоцца, как и от всего педагогического журнала, кроме от¬ 
дельных случайных моментов, сильно несет плесенью традиционной школы. Все 
же он представляет несомненную ценность, как орган историко-педагогический. 

Н. Лабриола. 
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членов секции советов могут быть и станут педкорамп. Организовать их, 
влить в псдкоровские организации, побудить к писанию заметок—такова 
наша очередная задача. А если б удалось в это дело вовлечь иностранных 
рабочих? Надо бы подумать об этом. 

Но может быть два разных пути. К нам, в педагогические журналы, 
газеты, должны писать педкоры, и только. Так говорят одни. «Надо за* 
воевать, надо псдагогизировать общую печать», так говорят вторые. 
«Пытались, не вышло. Не печатают. Не интересуются». Это верно, но 
на этом нельзя успокоиться. Надо узнать, почему не интересуются, почему 
не печатают. Кто пытался печатать, кто писал,—в этом ведь суть. Пыта¬ 
лись писать и писали педагоги. И не было ярких, массовых откликов рабо¬ 
чих и крестьян. Бели сотпями потекут в газету заметки рабочих, кре¬ 
стьян, дело изменится. Вот это и надо организовать. Это организовать 
можно. 

И если тысячи твердили о том, что мы вступили в эпоху культур¬ 
ной революции, то теперь миллионы начинают видеть, что это именно 
так, что она идет и что пора, пора это отразить на страницах нашей об¬ 
щей и периодической печати. Статьями, заметками сотен тысяч, которые 
в’елись в вопросы просвещения, сжились с ними и сами своими руками 
строят новую культуру, культуру масс. Об этом строительстве в школе, 
семье, быту они и расскажут на страницах общей, периодической печати. 
Это очередное, но это не все. Нужен еще добавочный педагогический жур¬ 
нал для масс. Его создадут теперь массы. 

Таковй основные задачи нашей педагогической печати. 

В. Н. Шульгин. 
ь 

НЕДОПУСТИМЫЕ УНЛОНЫ В ШКОЛЬНОМ ДЕЛЕ. 

I. О чем речь. 

Советская школа не может еще считаться построенной во всех своих 
частях. Она еще вся в лесах. Вырисовываются ее отдельные детали, но 
окончательно завершенного обличил у нее еще нет. Нам придется еще не 
один год достраивать, а кое в чем и перестраивать нашу школу, идя к ко¬ 
нечному идеалу путем медленного и постепенного приближения. 

Однако так же, как и при постройке большого здания, необходимо 
иметь основной план, так и здесь, в деле школьного строительства, мы 
не можем итти вперед без определенной перспективы. Перспектива нужна 
затем, чтобы при достраивании тех или иных частей школы не сделать 
грубых ошибок и не вернуть школу путем тех или иных, иногда случайных, 
промахов к чуждой нам буржуазной школе. 

Строители школы понимают, что не все то, что для них сегодня уже 
ясно, не все, что опи хотели бы видеть в школе, может быть сейчас 
осуществлено—и не только из-за отсутствия материальных средств, но 
и потому, что целый ряд важнейших сторон школы для своего построения 
должен еббе раньше завоевать призпапие учительства, общественного 



мнения, должен предварительно подготовить себе почву в достаточно¬ 
широких слоях непосредственных работников школы и населения, окру¬ 
жающего ее. 


Отсутствие более или менее ясной перспективы,—к чему мы идем,— 
частенько приводит к сползанию школы с правильных рельсов ее развития. 
Уже сейчас, анализируя ход нашего школьного строительства, можно- 
видеть ряд неправильных, нездоровых уклонов, показывающих, что далек» 
не всегда есть налицо нужная советская перспектива школьного строитель¬ 
ства. Мы уже не говорим о таких вопросах, как вопросы самоуправления, 
организации детской среды, с которыми у нас не все благополучно, как 
вопросы общественно-полезной работы, где есть еще огромное поле це¬ 
лины. Мы хотим остановиться здесь только на нашей учебной работе, 
т.-е. работе, обеспеченной программами, учебным планом и сеткой часов, 
как на наиболее как будто бы благополучном участке фронта школь¬ 
ного строительства. На этом участке мы видим целый ряд неправильных, 
недопустимых, иногда вредных уклонов. 

II. В чем отличие советской школы от буржуазной и что из этого следует. 

Наша школа—школа мировоззренческая. Мы ясно и твердо говорим, 
что задачей нашей школы является воспитание людей, до конца и беа 
остатка предаппых рабочему классу, его борьбе и строительству. Задача 
нашей школы—не только привить учащимся определенное мировоз¬ 
зрение,. но, если угодно, определенное мироделапие. 

Школа капиталистического общества, как школа отмирающего клас¬ 
са, стремящегося остановить гибельное для него движение времени и на 
веки-вечные сохранить подгнивающие устои классового уклада общества, 
не ставит себе по существу мировоззренческих целей в нашем смысле 
слова. Мировоззрение, которое дает буржуазия в школе (особенно для 
угнетенных классов) эклектично, клочковато, пронизано догматизирова¬ 
нием в области морали, религиозно (т.-е. апеллирует к вере, а не 
к убеждению на основании знания). Эта «мировоззренческая каша» пре¬ 
парируется так, чтобы окончивший школу был в будущем «добропоря¬ 
дочным» законопослушным обывателем, «патриотом» со скованной 
мыслью. 

В противоположность этому советская школа имеет и более бла¬ 
годарную задачу—она ясна и отчетлива,—но и весьма трудную задачу— 
дать основы целостного мировоззрения и именно материалистического 
мировоззрения. Это приходится делать в борьбе с пережитками 
старого религиозного быта (с остатками «магического» мировоззрения). 

Эта отличительная черта нашей школы отображепа более или мепее 
удачно в содержании образовательной работы советской школы—в ее 
программах. Необходимость достижения этой цели делает работу пад 
программами очень трудной и длительной. Значительные отклонения 
от того содержания работы, которое фиксируется в программах ГУС’а, 
легко могут нарушить основную мысль, заложенную в программах, и при¬ 
вести к совершенно нежелательным искажениям. 
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С этой точки зрения получают особенный пес те школьные предметы 
<>ез которых нельзя построить цельного мировоззрения, и прежде всего 

°'" рИр0Де (МЬІ ° ставлЖ!м в ст °Р°не общепризнанное обществове- 
дише). Нот почему мы бесконечно далеко отошли от царской классиче- 
«кой гимназии прошлого столетия, где , не было места естествознанию 
Л ф ка была л загоне - г Де химия занимала несколько ничего незна¬ 
чащих страниц в учебнике Краевича, и пришли к нашим учебным планам 
отводящим этим дисциплинам не меньше четверти всего времени. 

• , странно сей 'і ас Доказывать колоссальное значение наук о пои- 

роде (в широком смысле слова) в нашей школе, но очевидно что это 
пужпо доказывать. 

Из немногочисленных официальных и довольно многочисленных 
неофициальных сведений, которые имеются в нашем распоряжении, о том 
внимании (вернее, невнимании), которое этим предметам уделяется 
в отдельных губерниях, можно сделать вывод, что старая мертвая клас¬ 
сическая гимназия цепко хватает живую советскую школу. 

Многие губернии не ввели у себя полностью последних учебных 
планов I УС а и Главсоцвоса и частенько изменения и исправления в пла¬ 
нах идут по линии уменьшения часов по естествознанию, физике и химии. 

дна і у срния сокращает на час число часрп по естествозпаиию и даже 
ио обществоведению. Другая губерния уделяет химии почти половину 
времени против нормальной сетки. В других местах п<! линии школы 
1 ст. идет усиленное налегание на навыки (против этого нельзя возразить, 
если речь идет о грамотности) и очепь мало места уделяется преподаванию 
естествознания. Учительские обвинения по школам I ст., разбирающие 
вопросы о проведении того пли иного комплекса, больше внимания уде¬ 
ляют чтению, письму и счету в связи с комплексом (что хорошо) 
и меньше реальному восприятию природы учащимися (что уже го¬ 
раздо хуже). 

Все эти факты сигнализируют неправильные уклоны в нашей школь¬ 
но работе. На эту сторону дела необходимо обратить сугубое внимание. 

Іем же заменяется выкинутое число часов и сокращенное время? 
но заменяется в большой мере формальным образованием— 
агемагикой и родным языком. Нельзя было бы возразить против усиле¬ 
ния работы в области владения устной и письменной речью и владения 
■ (мат и неким орудием, если бы эта работа была правильно поставлена, 
ам думается, однако, что под флагом увеличения часов на формальное 
образование и уменьшения часов на предметы мировоззренческого по- 
рядка скрывается опасность сползания на рельсы устаревшей словесной 
методики преподавания. 

III. Уступки старым методам. 

В нашей школе задают уроки на дом. Как ни веди борьбу против 
-задавания уроков на дом, как ни пытайся ограничить это задавание 
небольшим числом часов, на деле, к сожалению, домашними работами 
у іапшйся загружается до отказа. 
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Мы не должны закрывать глаза на то, что наши школьники, в част¬ 
ности школьники II ст., прошлп через укороченную, неорганизованную 
школу недавпих тяжелых лет гражданской войны, голода и других лише¬ 
ний. Мы не должры забывать и того, что социальный состав учащихся 
в нашей школе переменился. Большинство детей приходит в школу уже 
не из обеспеченных семей с более высоким культурным уровнем, а из 
семей рабочих и крестьян малограмотных и часто неграмотных. Все это 
заставляет усилить внимание к формальному образованию; это часто вы¬ 
ражается па практике в нажиме на домашнюю работу учащегося. 

Однако в некоторой и довольно значительной части перегрузка 
домашними урокамп об’ясняется застарелыми, необновленными методами 
нашей работы. Она об’ясняется привычкой па уроке «об’яснять» при 
неполном внимании класса, затем/-«спрашивать», т.-с. работай, с одним 
учащимся при полном почти бездействии всей массы ребят. Другими 
словами, это об’ясняется неумением интенсивно использовать школьное 
время и привычкой переносить центр тяжести работы на домашние 
уроки. 

Действительно, чем другим, как не привычкой к старым методам, 
можно об’яснить тенденцию к сокращению числа часов на такие предметы, 
как естествознание, физика и химия, т.-е. на предметы, по которым на 
90 % учащийся может работать только в степах школы—в лаборатории, 
на практических занятиях, на экскурсии и т. д., и т. п.? Эти предметы 
должны как будто бы требовать максимального числа часов в самой 
школе и самого минимального количества работы на дому по книжке. 
Коли же существует тенденция к уменьшению числа часов на эти пред¬ 
меты* то это заставляет подозревать, что опи проходятся по старой при¬ 
вычке задаванием уроков «от сих до сих» по учебнику, т.-е. методом за¬ 
поминания слов, а не проникновения в истинный внутренний смысл 
явлений. 

Нам скажут, что школа плохо оборудована, что нет приборов, 
инструментов, лабораторий. Это, несомненно, так, но отсюда следует 
сделать два вывода. Первый—надо всеми мерами бороться за увеличе¬ 
ние отпуска средств местными исполкомами на оборудование школ в от¬ 
ношении предметов естествоведческого цикла. Нажим со стороны школ, 
учительства, местных ОНО здесь еще недостаточно интенсиве®. В этом 
отношении надо еще и еще раз убеждать, что материалистическое миро¬ 
воззрение может быть прочно заложено школой в головы учащихся только 
в том случае, если оно свявано с действительным изуче¬ 
нием законов и явлений природы, а не с заучиванием слов об этих явле¬ 
ниях и законах. 

Во-вторых, и в наших нищенских условиях все же может быть 
больше сделано, чем делается, если на этом деле сосредоточить внимание 
школы и населения. Знакомясь со школой в разных местах, мы воочию 
могли убедиться в том, что любящий свое дело и правильно понимающий 
задачи школы учитель добивается в нищенских условиях и при ничтож¬ 
ных средствах больших результатов. 
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В том, что в указанных явлениях есть тенденция сползания на 
старые рельсы дореволюционной школы, убеждает нас стремление уве¬ 
личить число часов на родной язык и математику в учебной сетке. Внешне 
это понятно. Программма по математике, например, должна быть усвоена 
почти без пропусков, потому что отсутствие в познаниях учащегося ка¬ 
кого-нибудь среднего звена разрывает всю цепь данного предмета. Пред¬ 
положим, что учащийся почему-либо не усвоил или не успел изучить 
теоремы Пнфаіюра,— тогда все остальные сведения, которые он приобре¬ 
тает в дальнейшем изучении курса математики, ничего не стоят, потому 
что в доброй своей половине они основываются на этой теореме. Пусть 
учащийся в отношении правописания не знает двух-трех правил—он 
уже не может считаться грамотным и орфографически правильно излагать 
свою мысль. Отсюда необходимость в систематической работе по мате¬ 
матике и языку, необходимость значительного количества упражнений, 
дабы не пропали какие-либо ваясные звенья в усвоенном. Поэтому к дан¬ 
ным предметам пред’являются четкие жесткие требования. 

Но рядом с этим дыра в познаниях по физике или биологии почему- 
то часто считается допустимой, хотя, как мы указали выше, значение 
этих предметов в нашей школе огромно. Не потому ли так иногда счи¬ 
тают, что при учете успехов по паукам о природѣ принято проверять 
лишь усвоение некоторых формальных сведений и фактов, формулировку 
законов, безотносительно к тому, отложилась ли в мозгу ученика о б- 
щая научная концепция? Иначе говоря, не потому ли, что предметам 
естествоведческого цикла в нашей школе не придается в достаточной 
мере характера мировоззренческих предметов? 

Допустим однако, что формальное образование действйтельпо имеет 
преимущество перед мировоззренческим. Отсюда все же не будет следо¬ 
вать, что для формального образования—для математики и родного 
языка—нужно увеличение числа часов против учебных планов НКП 
Мы думаем, что не нужно. Ведь эти предметы меньше ‘других требуют 
сосредоточения работы на уроках в самой школе. Они почти не нуждаются 
в оборудовании, т.-е. самостоятельная работа ученика далеко не нахо¬ 
дится в такой зависимости от школьной лаборатории, как науки о природе. 
Оти предметы больше всего нуждаются в закрепляющих навыки упражне¬ 
ниях, в самостоятельной работе. Если мы допускаем в известных узких 
пределах домашнюю работу учащихся, то именно для возможности за¬ 
крепления знаний по этим формальным предметам. 

В программах и методических записках единой трудовой школы 
говорится 1 ): «Необходимо строго ограничить домашние работы опре¬ 
деленными временными рамками. Число часов домашней работы на пятом 
году о учения не должно быть больше 4—б в неделю, на 6-м и 7-м 
годах—не больше б—6. В пределах этих часов должны даваться по пре¬ 
имуществу работы по фиксации изученного материала, по укреплению 
навыков и некоторые графические работы. Такие дисциплины, как физи- 
ка 1 _химия, естествознание, почти совсем не нуждаются в домашних 

*) «Программы», выл. III; стр. 30. 
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работах, во-первых, поскольку им предоставлено достаточно времени 
в сетке учебных часов и, во-вторых, поскольку центр тяжести работы 
по этим дисциплинам—в лаборатории и эксперименте». 


Составители программ и имели в виду, что время домашней работы 
учащихся будет использовано преимущественно для упражнений и за¬ 
крепления навыков по родному языку п математике. Мы должны считать 
поэтому число часов, отведенное на родпой язык и математику в учебных 
планах, вполне достаточным и увеличение его допустимо только в слу¬ 
чае, если домашпие работы совершенно уничтожены и школа работает 
по одному из типов лабораторного плана без всякого «задавания 
на дом». 

В тенденции сократить число часов на науки о природе и увеличить 
время для формального' образования мы усматриваем угрозу развитию 
активпых методов преподавания. А между тем то, что мы называем миро- 
деланием, не может быть закреплено в школе словеспым, совер- 
цательпым путем, а требует именно активизации самого пре¬ 
подавания. 

Мировоззрепческие основы нашей школы заключены не только 
в содержании программного материала, но и в том, каким 
путем это содержание учащимися усваивается 
и закрепляется в их сознании. 

Наши выводы сводятся к следующему: 

1. Надо привлечь широкое педагогическое общественное мнение 
к задачам изучения наук о природе в школе, надо по этой линии произво¬ 
дить пажим со стороны учительства на местные советские органы, доби¬ 
ваясь лучшего оборудования школы. 

2. Сокращая размеры домашней нагрузки учащихся заданиями до 
допустимых педологией норм, надо стремиться использовать часы до¬ 
машней работы главным образом для упражнений и закрепления фор¬ 
мальных знаний, а центр тяжести работы по наукам о природе перенести 
на классные часы. 

3. Надо всемерно активизировать методы преподавания, рациона¬ 
лизировать учебный процесс (использование школьного времени). 

4. Надо противодействовать стремлениям снизить место наук о при¬ 
роде, в учебных планах школы.' 

Этими путями мы успешнее, чем в настоящее время, осуществим 
мировоззренческие задачи нашей школы. 

IV. «Не надо здоровых ребят!» 

В наших руках длинный список губерний, игнорирующих и сокра¬ 
щающих отведенное в сетке число часов на физкультуру. Губерния И., 
увеличивая число часов по математике и родному языку, стремится «взять 
час у труда, оставив по одному часу на физкультуру». То же губерния Т., 
то яге губерния В., губерния О. и т. д., и т. п. По имеющимся у нас све¬ 
дениям, нет ня одной губернии, которая бы не стремилась урезать часы 
именно' по физкультуре. 






А между тем и области физического воспитания ребят мы находимся 
перед величайшей угрозой. Положение нужно назвать прямо катастро¬ 
фическим. Если взять все возрасты учащихся, которые в настоящий мо¬ 
мент нахвдятся в школе, от 8-ми до 17-ти лет, то буквально все они 
пережили те или иные из тяжелых годов последнего 15-летия—мировую 
войну, революцию, гражданскую войну, голод, холод и лишения. По¬ 
ступающий сейчас в школу детский материал рождался в наиболее тя¬ 
желые годины пашей революции. Мы имеем педоборы в младшие группы 
1 ступ, из-за понижения рождаемости в соответствующие годы и большего 
процента детской смертности. Но н те, которые выжили, приходят к нам 
в школу в большей своей части недоразвитыми. Если присоединить к этому 
катастрофически плохое состояние школьных помещений, жилищную 
нужду в больших городах, усиленный темп нашей жизни, создающий 
некоторую качественную перегрузку для детских сил н возможностей, 
то мы убедимся, что без исключительного внимания к физическому со¬ 
стоянию нашей детворы мы не воспитаем мало-мальски здорового поко- 


Вот несколько случайно взятых сведений из доклада зав. Урал- 
оно: «С физическим воспитанием дело обстоит плохо. Мы имеем опасное 
явлепие—малокровие, которое с каждым годом развивается у детей'-. 
«По сведениям Свердловского тубдиспансера, 40°/ 0 учащихся больны 
туберкулезом. Если к этому прибавить 20% предрасположенных к іЪс, то 
волучится жуткая цифра. Наши дети отстали от нормального веса проста, 
иногда 16-летний подросток выглядит как 11 -ти летний». 

Иваново-Вознесенская губ. «В 1926. г. школьными врачами обсле¬ 
довано 1.023 школьника, из пих: 3 %иаправлено в тубдиспансер, 14% по 
внутренним болезням и 30% к врачам по равным специальностям. Антро¬ 
пометрическое измерение 4.043 детей показало, что только 21% хорошо 
развиты физически». к 

Ульяновская губ. «В течение 1926/26 г, все школы были обсле¬ 
дованы школьно-санитарным врачом и медицинским персоналом. Обсле¬ 
дование показало, что из детей, учащихся в школе, 43,5% больных раз¬ 
ными болезнями. 

Материал Московской детской профилактической амбулатории, осно¬ 
вывающийся на 20 тыс. обследованных, дает следующую таблицу по 
двум показателям (в %% к общему числу обследованных). 
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ра'сГ ” заболеваниям % на,.,- 

Такова жуткая картина состояния здоровья наших школьников 
Она усугубляется перегрузкой ребят домашними работами теснотой 

* ~ — 

мне пришлось столкнуться с ребятами ряда наших това- 
р щей, имевших отношение к советскому полпредству в Англии и к Ап 
косу и вернувшихся в СССР вместе со своими детьми „осле англо-сове^ 
ского разрыва. Какая огромная разница в подходе к физическому зло 
ровью и физической культуре в английской п русской школах- 

В частности это выявилось на группе ребят, учившихся в одной 
о английским понятиям, радикальной частной опытной школе Наши 
русские ребята, которые до от’езда в Англию в Москве ірадЛ 
зачатками туберкулеза с ежедневным повышением температурыТы 
правили свое здоровье в густых и сырых туманах Лондона „ ~ 
работающей почти круглый год при открытых окнах, побуждающей 
оих ребят проводить на свежем воздухе чуть ли не половину их врс- 

их в семьей' 10146 ® Д ° МаШНИХ ИрИ ««алогичных условиях держать 
ной , МааСН0 было бы п ° лумать ’ что Речь идет о школе хорошо оборудован- 

у^ГГ, б °П^Г.ГХГ" ,0 “ ■ г " и ™ 

я ЭТ0 “ Ш “ Л “ »««■" « л», ЧТО »*„ 

У “° В "“ Э “ » таю б» „о сон» 
материальным условиям выше среднего уровня 

здесь соврпт СЛеДУ0Т ’ ,Т0 СШЛКИ М 4пе зависящпе, об’ективные условия» 
здесь , совершенно недопустимы. Больше того, именно потому что жн- 

нщные условия в семье очень плохи, именно потому, что даже’при этих 

Гат„ И о%е С р е ОВ в ИЯ котоГй Р ° ССИЙСКИЙ Че “’ *>ясь сквозняков, живет 
в атмосфере, в которой можно топор повесить, и боится ее проветоиті 

именно потому, что в наших условиях семейная обстаповка бывает тасто 

?. й м Гп е V СМеИ ’ ИМеИН ° ПОЭТОМу падо с щ е в б о л ь- 

турпая и с бо ІГ ЛЯТЬ ВПИМаНИе ФИ8КуЛЬтуре ’ чем это Дс л «ет более куль¬ 
турная н с более здоровым населением Англия. Или хотя бы столько же 

“Г™ ЭТ0МУ ДеЛУ УДеЛЯЮТ Лу “ «“Ропейская иамерикан- 

наше “Г!” И НИЩенСКИС воам °жности должны не усыплять 
шипе внимание к физкультуре, а, наоборот, ставить ее в центре внимания, 
и а самое первое место. 

обязательный для"» ° 0ГЛаСИМСЯ с тем - ™ *кола не может организовать 
обязательный для всех учащихся выход на улицу, хотя бы на 1 час во 

время (или до и после) школьных занятий ежедневно. Мы не можем при- 
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знать, что об’ектшшые условия могут как бы то ни было помешать про¬ 
ведению того минимального количества часов физкультуры, которое 
имеется в сетке в виде подвижных игр на свежем воздухе. Мы никак 
не можем оправдать стремление сократить мизерное количество часов 
на физкультуру будто бы во имя поднятия грамотности учащихся. 
Мы не можем оправдать никакими соображениями экономии урезку работы 
школы в этом направлении, ибо в конечном счете мы получим по выходе 
из школы граждан слабосильных, хилых, «дохлых». 

Взгляните па наших студентов, 70% больны, продолжительность 
жпвни их, наверно, будет значительно ниже средней нормы. Вложенный 
государством капитал на подготовку нужных для общественного строи¬ 
тельства людей не окупится, так как выпускаемый из школы (средней 
и высшей) работник фактически будет работать не 20—26—30 лет в сред¬ 
нем, а, пожалуй, не более половины этого времени. Ведь рентабельность 
народного образования, с огромной убедительностью доказанная эконо¬ 
мистами, зиждется на том, что вложенный в образование молодежи капи¬ 
тал возвращается ею в процессе работы в качестве взрослых работников 
н виде срочных ежегодных уплат. Сократите среднее число лет, во время 
которого производятся эти уплаты, а их при наших условиях нужно 
■сократить процентов на 40, если не на 60, и вы легко убедитесь, что эко¬ 
номия на физкультуру есть ложная, вредная экономия, с которой нужно 
всеми мерами бороться. 

Но не только высказанное соображения должны заставить нас обра¬ 
тить усиленное внимание на физкультуру. Следует неустанно помнить, 
что мы стоим перед исключительно большими опасностями войны; мы можем 
быть втяиуты в войну, в необходимость с оружием в руках защищать 
завоевания революции. Грядущие войны, как всем достаточно сейчас 
ясно, втяпут все население в той или иной форме в борьбу, в военные 
действия. Значение здоровья, выносливости, силы и энергии населения 
перед лицом военной опасности вряд ли надо доказывать. Наши умные 
и хитрые враги—буржуазные государства—это прекрасно понимают и вво¬ 
дят военную подготовку (в особенности через спорт и физкультуру) во 
все школы чуть ли не с первых лет обучения. 

Имея в виду военную опасность, надо во Сто крат больше уделять 
внимания здоровью нашей молодежи. 

Грустно все эти примитивнейшие истины кому бы то ни было до¬ 
казывать. Однако это совершенно необходимо. Школа, учитель, ОНО 
логически это понимают, но они еще не вчувствовались в то жуткое, что, 
•с точки зрения нормального здоровья, представляет собой подрастаю¬ 
щее поколение. 

А между тем если по различным предметам, список сокращений, 
сделанных губерниями по бюджетным соображениям, довольно пестрый, 
т.-е. в разных губерниях сокращают по-разному, то в отношении физ¬ 
культуры нет ни одной губернии за весьма редкими исключениями, где 
бы не было постановлений самих ОНО и учительских конференций о не¬ 
обходимости снижения работы по физкультуре. 
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Каждый запрос в Главсоцвос о разрешении внести изменения в сетку 
часов неизменно содержит в числе ущемляемых предметов физкультуру. 

Но недостаточно было бы говорить в данном вопросе только о сетке 
часов. Надо говорить и о том, что в эти часы вложить. Надо говорить 
и о том, что никаких денег не стоит; о значительном расширении норм 
пользования воздухом, подвижными играми, водой и т. п. Надо говорить 
о всем построении учебной работы школы так, чтобы она в максимальной 
степени учитывала здоровье ребенка. 

В частности, большое значение в этом отношении имеет влияние 
на семью. Можно ли эдесь чего-нибудь достигнуть? Несомненно, можно. 
Достаточно взглянуть на улицы и бульвары Москвы, которые в любую 
погоду сплошь усеяны детскими колясками, санками, просто жепщипами 
с ребятами на руках, с ребятами самого нежного возраста, чтобы убедиться 
в том, что соответствующая пропаганда может играть огромную роль. 

То, что москвич по нескольку часов в день держит своих младенцев 
на улице, есть огромная заслуга детских консультаций Наркомздрава, 
ведущих упорную и широкую пропаганду пользования воздухом, чтб 
особенно, конечно, важно в исключительно тесных и тяжелых условиях 
Москвы. Результаты этого, насколько можно судить по имеющимся 

данным, чрезвычайно благоприятны. •.чкоедюме 

' .Г'ЯЙо'б 

V. «Искусство—буржуазный предрассудок». 

Не лучше, чем с физкультурой, обстоит дело и со всякими видами 
искусства. Никак иначе нельзя назвать отношения к искусству в школе, 
как презрительным, как к «буржуазному предрассудку». Кое-где сокра¬ 
щают часы по Изо, никакого места не остается драматизации, наиболь¬ 
шему ущемлению подвергнуты музыка и пение. 

Все это делается, как и в других случаях, либо во имя экономии, 
либо с целью усиления работы по поднятию грамотности. 

Не будем повторять сказанного выше о том, что скрывается под 
своеобразными методами поднятия грамотности. Повторяем, что пельзя 
освободиться от подозрения, что перед нами скрытая тенденция возврата 
к методам старой словесной школы. " ' 

Разберемся в вопросе по существу. Надо ответить себе, какое зна¬ 
чение имеет в общей перспективе развития советской школы художествен¬ 
ное воспитание или, еще шире, эмоциональное воспитание. 

Мы выше говорили о том, что наша школа есть по преимуществу 
мировоззренческая школа. Это, однако, надо понимать условно. Делб 
в том, что возраст учащихся (не выше 17-ти лет) недостаточен для утвер¬ 
ждения у ребят прочного, определенно развитого и установившегося 
мировоззрения. Школа может дать только некоторые основы, наметить 
главнейшие пути, по которым в дальнейшем будет развиваться и укреп¬ 
ляться материалистическое мировоззрение учащегося. 

Мировоззрение, особенно действенное мировоззрение, есть не столько 
результат обучения, сколько результат жизненного опыта, результат 
глубоких внутренних переживаний, оставляющих неизгладимые бо- 
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розды, в которых закладывается в человеческом сознании строго разме¬ 
ренный, систематический взгляд на вещи. Задача школы-наметить всей 
системой своего воспитания эти борозды и наметить их так, чтобы в даль¬ 
нейшем именно по этим линиям завершалось развитие миро¬ 
воззрения человека. • у 

С этой точки зрения можно говорить об условности тезиса, глася¬ 
щего, что наша школа есть школа мировоззренческая. 

Какими же путями школа, давая только основные вехи мировоз¬ 
зрения, может предопределить, что в дальнейшем построение целостного 
взгляда на мир. у учащегося будет итти именно по линии материализма 
и марксизма, а ие каким-либо иным? Здесь на помощь школе приходит 
эмоциональное воспитание. 

По этому поводу мы писали в статье «Художественное воспитание 
и трудовая школа» *) следующее: 

' ' «Художественное воспитание не может быть взято отрывно от всей 
системы воспитания. Художественное воспитание не есть самостоятель¬ 
ная глава или часть воспитания, которая может быть или может не быть 
в школе. Если школа не дает правильно направленного художественного 
воспитания, то это совсем не значит, что ребята не получают ішкакого 
эмоционального воспитания. Они его получают, но получают разно- 
бойно, неорганизованно, получают его из разных источников и по разным 
руслам. В результате получается искривление направления воспитания 
результатом чего является недостаточная устойчивость тех убеждений’ 

, той основной, жизненной установки, которой добивается школа, потому 
что немысадма действительно прочная, крепкая жизненная установка 
немыслим* получить прочный фон для развертывания деятельности 
учащегося в его годы возмужалости, если нет правильного, планомерного 
в в едином общем , направлении поставленного художественного эмоцио¬ 
нального воспитания. 

Художественное воспитание дает не познания и пе столько навыки 
,Швдькр именно тон жизни или, может быть, правильнее сказать’ 
А '° 11 ж и 3 недеятельно с т и. Убеждения, которые мы можем 
привить .в школе через знания, только тогда корнями врастают в детскую 
цсихицу, когда эти убеждения закреплены эмоционально. Нельзя быть 
Убежденным борцом, если в минуты борьбы не иметь в мозгу ясных, ярких 
и хватающих за живое картин, возбуждающих к борьбе. Нельзя бороться 
.против старого если не уметь ненавидеть старое, а уметь ненавидеть 
есть эмоция. Нельзя с энтузиазмом строить нового, если не уметь энту- 
стически любить новое. А ведь энтузиазм получается в результате 
правильного художественного воспитания». 

Но не только в этом задача художественного воспитания Художе¬ 
ственное воспитание есть первый из способов экономного (гораздо более 
экономного, чем логическое) восприятия мира. Через искусство вещи 
П03НаЮТСЯ инт У итив но, но отнюдь не менее, а гораздо более прочно, 

Ч См «Искусство в школе», № I, 1927 г. Москва, ГИЗ. 



чем путем прозаического словесного убеждения. В частности для нашего 
поколения, не имеющего в своем сознании ярких противопоставлений до 
и пореволюционной эпох и вместе с тем призванного продолжать не 
только мирное строительство, но и борьбу, так как паше социалистиче¬ 
ское строительство п борьба друг от друга неотделимы, эмоцианальное 
воспитание получает особенную значимость. 

Мы обязаны готовить ребят к эпохе дальнейших революциоппых 
боев и войн. Мы должны их закалять для этой эпохи. Это невозможно’сде¬ 
лать иначе, как насыщением всей нашей работы, всего воспитательного 
процесса сильными и яркими эмоциями. Этого нельзя сделать иначе, 
как через эмоциональное, т.-е. художественное воспитание. 

Эти общие рассуждения должны, найти свое конкретное выражение 
в школе. Первым пз них, наиболее слабым и, пожалуй, только формальным 
^удет выполнение того мпппмума требований в отношении к художествен¬ 
ному воспитанию, который ставят наши программы. Этого еще нет, 
и между тем п этого мало. Явно недостаточно только не¬ 
большой отрезок времепи в школе насытить искусством и то недостаточно 
сгущенным искусством, недостаточно доброкачественным с точки зрения 
воспитания искусством. Надо итти дальше. Необходимо искусству дать 
гораздо больше прав в школе. Необходимо искусством насытить всю 
школьную жизнь» весь школьный быт, все стороны бытия учащегося. 

Задание школьного праздника, например,—дать большую эмоцио¬ 
нальную энтузиастическую зарядку. Но праздники редки, а между тем 
с точки зрения требований переходной эпохи, в которой мы живем, с точки 
зрения требований к тому человеку, который действительно войдет и вве¬ 
дет человечество в социалистический строй, важно, чтобы каждый день 
его. был насыщен энтузиазмом. 

Кто яе глубоко осознал эту элементарную, но важнейшую сторону 
нашего воспитания, тот недостаточно охватывает всю глубину задачи, 
стоящей перед школой, тот'искусственно сужает границы воспитания, 
т.-е. имепно те границы, которые так бесконечно расширились в нашу 
эпоху, в эпоху диктатуры пролетариата. 

VI. «Трудовая школа без труда». 

Еще хуже, чем с затронутыми выше сторонами школьной жизни, 
обстоит дело у нас с вопросами труда. 

В первой ступени дело как будто бы несколько сдвинулось с мертвой 
точки. Идея советской школы, естественно, приводит учителя все больше 
и больше к необходимости ввести и вплести во всю работу школы труд. 

Далеко не так обстоит дело во второй ступени. Как ни мало повезло 
физическому воспитанию, художественному воспитанию в школе, меньше 
всего, с точки зрения материального обеспечения работы, повезло именно 
труду. Если в сетке Наркомпроса устанавливается 36 часов недельной 
работы, а тот или иной исполком отпускает средства только на 30 или 
на 32 часа, то в первую очередь совершенно срезаются те три часа, а их 
^безусловно недостаточно, которые отведены труду. 
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Опытные школы Наркомпроса и ряд местных Опу, не первый год 
упорно работающие над проблемой труда в школе, давно пришли к вы¬ 
воду, что на труд в первом концентре II ст. надо отводить в среднем 6 часов, 
в неделю и что 3 часа есть такой минимум, ниже которого спускаться ни 
в коем случае нельзя. Если же этот минимум срезается, то как можно гово¬ 
рить о трудовой школе? 

Больше чем в какой бы то ни было области, на свет выплывают 
здесь ссылки па об’ективные условия. Нет мастерских, нет оборудования 
нет материалов, нет инструкторов и т. д. Но все же мы уверены в том" 
что в самой пищей школе можно с успехом использовать три часа в пе¬ 
делю на обучение труду. Нужно иметь только крепкую волю к труду 
к введению труда, нужно быть уверенным в том, что это важнейшая 
сторона нашей школы. 

Каждая школа должна и может выбрать мипимальпую группу 
трудовых процессов, начиная с бытового самообслуживания н кончая 
при отсутствии оборудованных мастерских, примитивными работами по" 
изготовлению учебных пособий, по монтированию коллекций, по пере¬ 
плету книг, по работе на маленьком далее клочке пришкольного участка 
по выполнению трудовых задач общественно-полезного труда. 

Мы себе не представляем, чтобы школа не в состоянии была до¬ 
биться нескольких десятков рублей, чтобы примитивнейшим образом 
обставить трудовой уголок. Мы не верим в то, чтобы при самых мини¬ 
мальных, материальных условиях школа не могла выбрать группы 
заданий трудового порядка для ребят. При некотором напряясении воли, 
при пропагандировании этой идеи в советах содействия, на родитель¬ 
ских собраниях, в общественных организациях, связанных со школой, 
среди окружающего населения школа, несомненно, нфіучит широкий 
отклик и помощь. Школа должна всеми силами добиваться от ОНО го¬ 
раздо большего внимания к вопросам труда, чем это до сих пор имеет 
место. 

Доказательством того, что далее при нищенских условиях разверты¬ 
вание труда в школе зависит от энергии и энтузиазма учителя, является 
хотя бы то, что наилучше поставленные в этом'отношении школы явля¬ 
ются далеко не наиболее благополучными по своему материальному 
благосостоянию. Часто наблюдаешь буквально блестящие результаты 
в школе очень бедной, но в такой школе, педагогический коллектиа 
которой прочно и до конца усвоил важность и значимость труда. 

оі почему мы считаем, что Наркомпрос, его местные органы, 
а в первую очередь сама школа доляшы все усилия прилояшть к тому, 
чтобы трудовая школа оправдала свое название. 

VII. Заключение. 

Газобранные выше вредные отклонения от основной принципиаль¬ 
ной перспективы, к которой мы ведем строительство школы, должны 
сигнализировать еще одну опасность, опасность превратить в противо- 
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в П °Г:“Г П0ЛПеНИе Т0Г ° Л ° 3уПГа ’ КОТОрый в последние годы дан 
школе, лозунга повышения всеобщей грамотности 

■статочно поп™ раСПр0Страияться 0 том - что под грамотностью недо- 
а очно понимать одно только умение читать, писать и считать- что 

наше время грамотным человеком является тот, кто овладел некоторой 
довольно широкой и разнообразной суммой знаний и навыков вводящих 

■его в современную борьбу и строительство и делающих его активным 
■общественным работныиком. активным 

Но даже и с точки зрения узкого понимания грамотности пони 
мания ее в смысле наверстания упущенных частей формального образо- 

результаТьГ УКЛ ° НЫ ПаВряд ли М0Г У Т дать большие 

СаМ ° Й грамотности определяется не только формальным 
одержанием программы, но и характером и методом ее усвоения. 

Мы жалуемся часто, что кончающие пашу школу недостаточно под¬ 
готовлены в вузы в смысле об’ема и четкости необходимыТзнаниІ 
и вздыхаем втихомолку по «доброму старому времени», когда гимназия 
давала вполне грамотных, хорошо подготовленных студентов. 

от цитата из журнала «Русская школа» за 1905 г. (статья «К де- 
-фектам средней школы»): * ѵ л де 

«Недавно группа петербургских педагогов пересмотрела в архиве 

іИоГг:" “Г" р,п вд " ого - ■““» л**» 

.000 прошений, запросов, автобиографических заметок и др бумаг 
написанных воспитанниками выпускных классов средних школ. 

езультаты этой работы очень характерны: оказалось., что 2;•/. 

IЛо1Т СМ0ТРеПНЫХ буМаГ Н6 ЛИШеНЫ Грубых орфографических оши¬ 
бок, половина авторов грешат против элементарных правил расстановки 
знаков препинания и более половины обнаруживаю; непростительное 

„Г'Г ,иР ” 1 С "°" ™ »«<*»» . опре™ 

«Большая половина поступающих по конкурсным испытаниям 

школы Не по С иГ аЛЬНЫе У ' іебНЫе 3аВеДеШМ Д ° ШЛа до первого *У рва высшей 
колы, прибегая к помощи репетиторов и специальных натаскивателей, 

; Ц ™ ЬНЫЙ " Р0ЦеНТ М0Л ° ДЫХ ЛЮДеЙ - впивших вообще в высшие 
учебные заведения, не добирается до 2-го, а тем более до 3-го курса по- 

кѵпс выгтТ Т СЛабУЮ ПОДГОТОВКу и ие в состоянии усвоить серьезный 
курс высшей школы». г 

Не лучшую картину в отношении качества грамотности дают сне- 
цпальные натаскивательные курсы по подготовке в вузы, где познания 
штампуются, шаблонируются, где из них выхолащивается самая суть 
где за словами часто не чувствуется внутреннего смысла. Такого качеств: і 
грамотности нам не нужно и именно такое качество грамотности будет 
дано, если мы сознательно или бессозонтельно сползем к старым ме¬ 
тодам и исключительно словесному восприятию в школе. 

Мы не только не отрицаем необходимости поднятия грамотности. 
Больше того, мы думаем, что пажпм, сделанный на школу в этом отно- 
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шении, нужно не ослаблять, а усилить, но нужно усилить не только ко¬ 
личественную формальную сторону грамотности, но, что не менее важно, 
качественную ее сторону. Жалобы на недостаточную подготовку в вуи 
в большинство случаев сопровождаются признанием других качеств, 
которыми наш учащийся понемногу начинает обладать, выгодно отли¬ 
чаясь от старого гимназиста или реалиста, а именно: большей самостоя¬ 
тельностью мысли, большим умением самостоятельно работать, значи¬ 
тельным развитием общественности и т. п. Это есть результат того нового,, 
что проникло в нашу школу, того нового, что характеризует советскую 
школу. Эти черты являются результатом того, что в пашу школу так или 
иначе вошли элементы воспитания в широком смысле этого слова. Они- 
то, эти стороны, и подымают качество той, пусть количественно недоста¬ 
точной грамотности, которую мы в школе даем. Эти стороны нужно уси¬ 
лить, делая вместе с тем еще более сильный упор на поднятие уровня 
грамотности в нашей школе. Нужно самое понятие грамотности правиль¬ 
нее и шире толковать и помнить, что речь идет не только о формальной 
количественной грамотности (опа имеет важнейшее значепие), но в огром¬ 
ной мере о качественной стороне ее. 

Надо совместными усилиями учащихся, учительства, органов на¬ 
родного образования и общественных организаций, окружающих нашу 
школу, вести упорную и планомерную борьбу за поднятие разобранных 
выше сторон ее, так как лишь внимание к ним может наставить школу на 
правильную перспективу продвижения вперед к политехнической школе 
будущего. 

М. Пиеѵѵрак. 


ИГРА В ШКОЛЕ И ВОКРУГ школы. 

Чем дальше мы будем итти по пути к светлому коммунистическому 
будущему, тем меньше будет оставаться между человеческими возра¬ 
стами такого, что скрывается от старшего возраста, потому что не пони¬ 
мается им, а как следствие пепонимапия преследуется. И па тех же 
путях чем больше будет взаимного организованного содействия макси¬ 
мальному росту и, как сказал один крестьянин на митинге, «под’ему 
вперед», тем больше будет той «педагогики без педагога», которая и сей¬ 
час должна быть предметом нашего пристального изучения, эксперимен¬ 
тирования и бурной сбщестБенной активности. 

В широком педагогическом процессе, протекающем в обществе, в фор¬ 
мировании людей Социальными и природными факторами есть одна 
струйка—струйка интенсивно растущих и развивающихся детских масс. 
И здесь мы пока больше делаем п больше внаем на специальных точках 
этого фронта, где помещается ряд детских учреждений, хотя ясно со¬ 
знаем, что главная трудность и главная радость достижения лежат в по¬ 
бедах по Есему фронту широкого педагогического процесса, формирую¬ 
щего детские массы. 
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И формируются детские массы не только под действием Недоступных 
для их воздействия факторов, но и в живом взаимодействии с факторами 
породившей их среды, доступными им для непосредственного общения 
с пими. И здесь детская деятельность приобретает особый характер- 
характер игры, то-есть такой деятельности, которая 1 является соот¬ 
ветствующей состоянию растущего организма 
в данный момент реакцией на раздражение среды. Это 
соответствие и повышает тонус, то-есть создает «радость игры». 

Этой игровой деятельностью с ее органическим аппетитом к деятель¬ 
ности мы можем и должны умело и осторожно воспользоваться в пашем 
более узком, преднамеренном, организуемом нами педагогическом про¬ 
цессе, чтобы наши растущие детские массы, развернувшись на игровой 
деятельности, вросли в трудовую деятельность, сохранив «аппетит» и 
достигнув рабочего возраста, органически не могли бы не работать, как 
в раннем детстве они органически не могли не играть. Эту же игровую 
деятельность ребят вне учреждений мы также можем организовывать 
и исправлять, по, естественно, уже более косвенными, но не менее действи¬ 
тельными обществепно-организационно-пед ато- 
гическими путями. . . 

Но, скажут нам, не распространяйте ваших рассуждений па все дет¬ 
ские возрасты постояннозубый ребенок уже «большой», ему уже—учеба 
и работа, и у нашего современного пролетарского ребенка игра уже 
не та. Конечно, скажем и мы, не та, поскольку наша современная дей¬ 
ствительность не та, что была прежняя дореволюционная действитель¬ 
ность, по это не значит, что мы должны закрывать глаза на то, что мы 
видим. 

А видим мы вот что: часто забывая, что игровая детская деятель¬ 
ность есть та почва, из которой вырастает трудовая детская деятель- 1 
ность, мы даже в дошкольных детских учреждениях проводим хорошее 
старое правило: «делу время, потехе час», но делаем здесь только «не- 1 
большую» ошибку—относим игровую деятельность всю целиком «потехе», 
причем даже и по этому правилу полагающийся ей час не отводим в ре¬ 
жиме дня и таким образом предоставляем детям подвергаться всей 
стихийности их свободной игры вне нашего наблюдения и направления, 
возвращая стихии драгоценнейшее орудие большой педагогической силы. 

А чуо мы видим в школе п у ребят школьного возраста? У них одпо- 1 
временно и слишком мало свободного времени и слишком его много. 
Слишком мало свободного времени от обязательной односторонней, 
иногда механической, непонятной ребенку, а иногда и мало продуктив¬ 
ной для его роста деятельности—и одновременно слишком много сво¬ 
бодного времени от деятельности, требующей мобилизации всех -его 
сил и возможностей, утилизирующей его целиком и, следовательно,' 
интенсивно содействующей его росту, соединяющей радость при осуще¬ 
ствлении этой деятельности с прочностью результатов ее для его роста 
и развития,—одновременно и перегрузка однообразной работой и недо¬ 
статок в интенсивной работе. 
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группы к группе, указывая, раз’ясняя, поправляя неправильные вырезки 
флажков и других украшений. А вот тут работает оргкомиссия. Ребята 
солидные для своего возраста. Вся тяжесть работ по подготовке к празд¬ 
нику ложится на их плечи. Члены комиссии избраны от всех групп. Но 
избраны удачно. Нужно заметить, что ребятам как-то особенно легко 
удается избрать товарища на соответствующую область работы, в которой 
он проявит максимум энергии и детского творчества, и онп не ошибаются. 
Оргкомиссии не хочется ударить лицом в грязь. Они то собираются, а то 
вдруг разлетаются в разные стороны, как стайки вспугнутых воробьев. 
Предпраздничная жизнь бьет ключом. Особенно заметно это по нашей 
школе. После душного, темного, сырого здания, наконец-то, с великим 
трудом, с большими трудностями мы вселились в новую школу. И, пожа¬ 
луй, оживили дух другой школы—повышенного типа. Может быть, мы 
оживили по-своему, может быть, мы слишком шумны, но за это эти залы 
до сего времени не видали и не слыхали такого радостного, шумного 
потока детей. Для нашей школы это самый лучший подарок, который 
преподнес горсовет к 10-летию Октября. Почему—вы спросите. Потому 
что дети нашей школы есть дети чистейших пролетариев, дети рабочих 
и очень бедных родителей. Живя в плохих условиях, они особенно раду¬ 
ются, когда приходят в школу. Я знаю несколько случаев, когда ребята 
считали за великое наказание, если их родители не посылали в школу. 
И вот теперь, накануне 10-летия годовщины Великого Октября, огля¬ 
дываясь назад, молено смело сказать: «да, Октябрь не только раскрепо¬ 
стил трудящиеся массы, он раскрепостил ребят от натянутости, от схо¬ 
ластической учебы, а учителей от их футляров, в которых они боялись 
подойти ^юближе к ребятам, заглянуть в их душу и повеселить их ра¬ 
достью. Пронеслась живая стремительная волна и об’единила в своем 
вихре и учащихся и учащих. 

'И. Емельянов. 

Г. Калуга. 

ОПЫТ РАБОТЫ ПО ОБЩЕСТВОВЕДЕНИЮ. 

(Гор. Азов, Сев.-Кав. края.) 

Стремление к новым видам работы в нашем отдаленном уголке 
было неочередпым увлечением недавно появившимся дальтон-планом, 
не порывом, а естественным следствием нарастания внутренней неудовле¬ 
творенности старыми формами старой школы. 

Чувствовалось, что прошло время старых программ и методов, 
жизнь толкала на переоценку содержания и построения учебного плана, 
на уяснение повых форм работы и принципов коллективного труда. 

Но переход к новым методам работы вообще труден, а прп отсут¬ 
ствии необходимого собственного опыта и при отсутствии педагогиче¬ 
ской литературы с практическими указаниями, как это было три года 
назад, был особенно труден. 
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Для плодотворной детской работы, как показал опыт, необходима 
соответствующая организация кабинета. Кабинет должен быть вполне 
обеспечен книгами, наглядными пособиями, газетами, необходимым 
материалом и инструментами, всем тем, что так нужно в процессе ра¬ 
боты учащемуся, без чего не мыслится самостоятельная лабораторная про¬ 
работка заданий п что создает деловое, серьезное настроение. 

Наш же кабинет обществоведения в начальной стадии своего обо¬ 
рудования имел весьма и весьма ограниченное количество пособий. По 
стенам были разбросаны две—три диаграммы, а в большом шкафу си¬ 
ротливо лежала маленькая стопочка книг, особенно подчеркивающая 
пустынность п неуютность кабинета. 

А как же с детьми прорабатывать хотя бы такпе темы: 

«Развитие сельского хозяйства в России», «Развитие фабрично- 
заводской промышленности». Нужны диаграммы, картограммы, рисунки, 
книги и многое другое. Отсутствие учебно-научного инвентаря ясно 
сказалось на первой же проработке задания и побудило дать детям очень 
сложную, требующую много времени п напряжения, работу. Каждую 
тему учащимся пришлось иллюстрировать, копечно, в процессе работы,— 
диаграммами, схемами, рисунками, моделями. Но так как у нас мало 
было научной литературы, то материал для проработки собирался бук¬ 
вально по крупинкам. 

По мере развертывания работы видоизменялся и наш кабинет. 
Он наполнялся. Здесь диаграммы, там схемы, там модели и рисунки— 
все это большой, одухотворенный труд детей, вложивших в него много 
настойчивости, внутреннего п осмысленного содержащія. 

Так путем собственных усилий мы приближали обстановку нашего 
кабинета к той норме, которая способствовала болеѳ углубленному про¬ 
рабатывайте задания. 

Постепенно налаживалась п организация кабинета. Выдача книг 
и пособий, наблюдеппе за порядком, распределение дежурств по каби- 1 
нету—все это всецело перешло от преподавателя к учащимся, выраба¬ 
тывая в них трудовые и общественные навыки, обеспечивая нормальный 
ход работы в кабинете. : ,, „ 

Первое время плохо налаживалась организация детских коллекти¬ 
вов. Многие совсем отказывались от совместной проработки заданий, 
называя себя индивидуалистами «по природе», другие часто меняли 
коллективы, нарушая этим п свою рабѳту п товарищей. Часто прихо¬ 
дилось улаживать ссоры п недоразумения между учащимися, которые’-,’ 
нужно отметить, с большим трудом переходили от старых форм и мето¬ 
дов работы к новым. Зачастую можно было впдеть в кабинете одинокую 
фигурку, напряженно и добросовестно зубрящую задаппе. 

В настоящее время однпочка-ученпк—чрезвычайно редкое явле¬ 
ние, очевидно, за три года дети осмыслили коллективную работу и пол¬ 
ностью сжились с нею. . 

Очень трудпым вопросом был между прочим вопрос построения 
задания. От того, как построено задание, зависит п проработка его*. 
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В начале нашей практики задания носили, я бы сказала, чисто¬ 
формальный характер. Указывалась тема, указызалась литература, 
если это было книжное задание, указывался срок выполнения. Вот и 
все. Я возьму для примера задание, построенное на тему 'Связь между 
городом и деревней». • 

Задание № I. 

Тема «Связь между городом и деревней». 

Для проработки данного задания вам необходимо организованно собрать 
материал. Эго вы можете сделать путем ваших наблюдений на рынке, на улипе, 
дома, в еел.-хоз. кооперации, «Смычке». 

Был составлен план работ, распределили работу по коллективам, 
составили анкету. 

Дальше следовала самостоятельная работа детей. 

Отчеты по проработке задания были очень бедны по своему содер¬ 
жанию . * 

В следующем задании были добавлены вопросы общего характера: 

1) Что особенно заинтересовало вас в задании? 2) Все лп вы попяли? 3) Ка¬ 
кие трудности вы встретили при проработке задания? 4) Какой вы можете 
сделать вывод на основании проработанного' задания? 

Детские работы отличались расплывчивостью, неуясненностью и 
дали остро почувствовать всю несостоятельность задапия, построенного 
на общих фразах. Стало очевидным, что если не удастся перестроить 
задание, То затянется серой, скучной дымкой то, что должно быть жиз¬ 
ненно, ярко, интересно. 

Задание надо было перестроить, и оно приняло следующую форму: 

Тема «О б мен между городом и деревней». 

Содержание темы задания нам вполне понятно, потому чкѵэно опирается на 
собранный вами весной материал по теме «Связь между городом “деревней». 
Вы пришли тогда к выводу, что первая и основная задача нашей республики 
заключается в том. чтобы восстановить экономическую связь между городом 
и деревней, и что эта связь может осуществиться путем установления обмена 
между городом и деревней. Чтобы вы могли уяснить себе, в чем жѳ заключается 
этот обмен, вы должны выполнить несколько задач. 

Задача 1. «Обмен города с деревней па ярмарке». 

Пройдите несколько раз на ярмарку и Внимательно присмотритесь к тому, 
■что привезли крестьяне для продажи, из каких деревень и сел 
для. своего хозяйства (с.-х. машины, скот, предметы первой необходимости, 

Яр6ДМ Кто^покупает у крестьян (потребитель или скупщик-торговец). Где поку¬ 
пают крестьяне (в кооперациях или частных лавках). Опишите ярмарку, дав 
характерную ісартинку обмена между городом и деревней. 

На коллективном уроке, по заслушивании отчетов о выполненном задании, 
будем обсуждать вопросы, над которыми хорошенько подумайте. 

1) Необходим ли обмен продуктами крестьянского хозяйства на городские. 

2) Какими продуктами больше всего снабжает деревня город и город 

деревпо че р ѲЗ ярмарку укрепить обмен между городом и деревней. 

4) В какое время удобнее устраивать ярмарки в нашем районе. 

Нанесите на карту нашего района те деревни и села, которые имеют 

связь с нашим городом. _ 

Зарисуйте предметы первой необходимости обмена городских продуктов 
зга .деревенские. Какой вы можете сделать вывод по теме задания. 

По такому лее принципу были построены и другие задачи по теме: 
«Обмен между городом и деревней». Проработка задапия приняла более 
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полный и углубленный характер. Конечно, построение задания тре¬ 
бует еще большой практики и труда, дополнений, изменений и исправле¬ 
ний многих его недочетов. Но последняя форма задания, судя по детским 
работам, направила проработку его на более правильный путь 

Прежде чем предложить задание для проработки, оно обсуждается 
на коллективном уроке с учащимися, причем внимание их останавли¬ 
вается на самых важных моментах его и четко подчеркиваются те или 
иные трудности. 

Дальше уже работа детей принимает самостоятельный исследо¬ 
вательский характер. д 

Построение заданий по книге очень осложняется подбором соот¬ 
ветствующей литературы, по которой дети могли бы вести проработку 
наряда лабораторным путем, «этим по преимуществу исследовательским 
методом, для которого изучение современности должно быть основано 
на действительности, а прошлого—па подлинном документе». 

Но подобрать литературу в пашей действительности очень трудно 
уж слишком пестрый состав учащихся, которые поступают из различ¬ 
ных школ I ступени деревни и города. Они обнаруживают зачастую скуд¬ 
ный запас сведений и навыков Они не умеют владеть картой, схематизи¬ 
ровать материал диаграммой, у них нет умения выделить при прорабатке 
задания главного от второстепенного, нет умения подкрепить свою мысль 
соответствующей выпиской, нет умения коротко и ясно формулировать 
■свою мысль. 

А полная безграмотность учащихся действует подавляюще. Нет 
слова, правильно написанного, фразы правильно составленной, а знаки 
препинания—это уже Полные изгнанники в ученических работах. 

Для иллюстрации я приведу несколько примеров из конспектов 
'учащихся б и 6 групп. 

гад.,,,»-,,,. пр»™”^а'5' 0 ™ р ”Г™ “»««•“«• “ расширение 

хлеб Йи™ ѵжно 0 ппк^', Ю браТЬ Землю У крестьян и засевать там себе 
’ ” уж о искупать, а то они снимуть с своего поля». 

холится вТбще Р сгве ПО города» ЫМ Иаваждониям Ремесленники нашей деревни на- 

«Гончарный промысел представляет собою чась ремесленника». 

Я не стану утомлять внимания другими выписками: достаточно и 
приведенных, чтобы понять всю осложняющую обстановку построения за¬ 
дапия по книге и подбора соответствующей литературы. 

В задание включалась работа по газете. 

Но надо отметить, что работа с газетой, педагогически обязательная 
и необходимая,—работа большая и очень трудная с ребятами пятых групп. 
Дети, поступающие в школу II ступени, в подавляющем большинстве 
•случаев совершенно не умеют обращаться с газетой, не призыхли за¬ 
частую видеть ее дома, так что приходится не только учить читать газету, 
но и употреблять массу усилий на то, чтобы убедить детей в необходи¬ 
мости систематической проработки газетного материала. 
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Для того, чтобы облегчить, работу детям над газетой, газета разби¬ 
валась па ее главные составные части, н каждому коллективу вменялось- 
задание по определенному отделу, как наир.: 1) Жизнь СССР, 2) Произ¬ 
водство п быт, 3) Смычка города с деревней и т. д. 

По этим отделам іырезкп вывешивались на доске. В течение недели 
собирался материал по определенной теме, затем делались коллективно- 
проработанные доклады. Доклады разбирались, выдвигались лозунги 
в связи с темн или иными событиями дня, писались н вывешивались в ка¬ 
бинете. Снятые Еырсзки подпшвалпсь к докладам, из которых составля¬ 
лись панки для справок. 

К концу года многие ив ребят паучились обращаться с газетой, 
и мы имели возможность перейти к чтению газеты в целом. 

Но работа проводилась не только над книгой, диаграммой, газе¬ 
той, а все моменты программы-—ремесло, производство,, деревня—изу¬ 
чались путем обследования. 

Обследованм госиаслозавода. 

«В день, который умывался весенними елрзами, но умывался еще тихо¬ 
несмело, из дверей школы вылилась веселыми сіруями толпа тщащихся. По до¬ 
роге к маслозаводу ііели лужи под ногами, рычал синеватый ледок, а лица, 
улыбались, радуясь новей работе» (уч. работа). 

Это была српсштіропочпая экскурсия учащихся 6 группы п пре¬ 
подавателей на госмаслозавод. «Не много удалось подметить мелочей на 
эаводс, пишет экскурсант,—по все же он стал перед намп, .как целое 
огромное, понятное—во всей своей смелой предприимчивости». Вопрос об 
экскурсии разбирался па групповом собрании. Был составлен план пред¬ 
стоящей работы и уяснена цель экскурсии. Преподаватели разных дисцип¬ 
лин (обществоведение, родной язык, фнзпка, естествознание, математика) 
указали главные моменты, не вдаваясь в подробности, которые требуют 
особенного внимания прп ориентировочной экскурсцп. 

На втором групповом ссбранип, после проведешія ориентировочной 
экскурсии, была составлена схема. 

Надо отметить, что в составлении схемы учащиеся проявили очень 
много самостоятельности. 

Достаточно мне было нанести на доску четыреугольппк п сказать: 
«это госмаслозавод», как полились детские предложения, уточняющие 
и расширяющие схему. 

Схема составлена. Она распределена па подтемы, и каждый кол¬ 
лектив, взяв себе определенную работу, приступил к се выполнению. 
Кабилет наполнился оживленным шумом. Коллективы разрабатывали 
план своего задания, составляли анкеты, распределяли работу между 
собой, обсуждалп методы проработки, учитывали время. 

Дальнейшее обследованпе дети проводили самостоятельно, изредка 
обращаясь к преподавателю за справками или советом. 

Экскурсия на госмаслозавод дала возможность учащимся уяснить 
себе все моменты, пз которых слагается жизнь производства. 
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ч «На госмаслозаводѳ , пишет экскурсант,—есть рабочие квалифицированные, 
■есть и неквалифицированные. Квалифицир. рабочих 22, они исполняют раз¬ 
личные работы: механик, слесарь, машинисты (3). 1 

псех Рабочих очень ответственна. Но самая трудная, изнурительная 
работа выпала жаровщпкаы. Они находится в жарком воздухе, среди масля¬ 
нистого испарения, между шумом и шипением. В больших, особенно устроенных 
5°Д потолком, приготовляется продукт, годный для полного исполь¬ 
зования. Работа кочегара, по своей обстановке, немного уступает работе жаров- 
щиков. Он следит за топкой, за целостью котлов, за давлением пара за 
нагреванием воды». ^ ^ 

Учащиеся отмечают, что детский труд на обследуемом произ¬ 
водстве не применяется, так как работа для них была бы тяжела. 

_«Женский труд используется: 8 человек женщин, из которых 3 следят 8а 

чистотою помещения, две зашивают испортившиеся суконныр сажкетки, которые 
идут для изготовления жмыха, и три чинят мешки нз-под семян подсолнуха». 

В том коллективе, который работал по подтеме «Рабочий труд», 
были дети крестьян. Им приходилось «нить масло» на ручной машане,* 
и прессы, так легко н быстро вы/кямыоопе масло, произвела пі них. 
Сильное впечатление. 

«На заводе, несмотря на машины, все же работа трудная. Но эта работа_ 

•говорит экскурсант,—несравненно легче гой, которую несут люди, добывающие 
масло ручным способом. Я вспоминаю о том. как мне с деревенскими товари- 
щами пришл сь работать на ручной маслобойке. Сколько потребовалось напря¬ 
жения и времени, чтобы получить то количество масла, которое так легко 
и моментально оіжимлют прессы. Я высчитал пресс» потратил 3 минуты, а я 
•с товарищами 65 минут. Дай процент выделения масла значительно выше'. Вот 
что значит машина». 

В глаза детям бросилась разница в работе квалифицпро ванных 
и неквалифицированных рабочих, несущих тяжелый труд, требующий 
большого расточения физических сил. Выл обследован вопрос 8-часового 
рабочего дня. Вид «вечно двигающихся машин, ремней и т. д. невольно 
заставил быть осторожнее и навел на мысль, как легко получить ранение. 
И на мой вопрос: «Как часто бывают несчастные случаи», мне ответили, 
что несчастные случаи почти отсутствуют на госмаслозаводе, если не счи¬ 
тать за 8 лет два поранения, да н то не тяжелых». 

С вопросами охраны труда дети близко познакомились па заводе. 
■Спецодежда, вьцача мыла, баня, бак с чистой кипяченой водой, чтение 
лекций и ведение бесед по гигиене, пункт скорой помощи, постоянное 
присутствие врача на заводе, респираторы для работающих в пыльном по¬ 
мещении и многое другое убедили детей в большой проделанной работе 
комиссии охраны труды. «Только очень жаль нам било женщин, кото¬ 
рые штопают мешки. Они сидят на полу, среди страшной пыли, потому 
что здесь же идет приемка еемячек, в удушливом угарном воздухе. Наку¬ 
рено, наплевано, а из выходящих прямо на воздух дверей обдает их 
холодным, морозный воздухом. Неужели нельзя женщин поместить 
в другое, более удобное помещение, более удобную обстановку. Нам 
ответили, что нет помещения». 

Учащиеся познакомились на заводе с работой ячеек ВКП (б) и ВКЛСМ - . 

«Эти ячейки, пишет докладчик,—ведут руководящую работу, которая за- 
^шочается в чтении докладов, в устных советах и физической помощи. Но ячейки 
ВКП(о) и ВЛКСМ ведуг культурно-просветительную работу, они шефствуют над 
.деревней, где устраива.отся собрании, читают доклады, выписывают для деревни 
газеты и журналы. Па заводе по ынциативѳ ячеек открьн а читальня и красный 
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уголок. При чіпалыіг имеется библиотека с 172 экземплярами книг, выписывают * 

газеты и журналы. Там же помещаются уголки МОПР'а, ОДН и др. Органи¬ 
зованы лли рабочих кружки: кооперативный, юнкоровский н драматический. 

Юнкор кружок два раза в мео.ц выпускает стенгазету. 

' Детьми были обследованы контора и завком. Доклад и составлен¬ 

ная схема свидетельствуют о том, что в этом вопросе экскурсанты 
вполне разобрались. 

При изучении отдела сырья учащиеся столкнулись с вопросом зна¬ 
чения качества и значения культуры технических растений для кре¬ 
стьянского хозяйства. Завод главным образом получает сырье от кре¬ 
стьянства и только отчасти от Госторга. 

«При нас,—пишут учащиеся,—на пуркѳ определяли натуру подсолнечных. 
семян, привезенных крест ьянином. Через стан аналитических решет, состоящего 
из ряда разбирающихся решет с различными отверстиями, пропускают подсол¬ 
нух, а затем содержимое каждого решета высыпают на поднос и пером разби¬ 
рают сор. Сором в подсолнухе считаются камешки, пыль, земля, все злаки, 
сурепа, а также семена разных трав—рыжика, мышея и др., и нас удивила за¬ 
соренность подсолнечных семян, привезенных крестьянином, по кондиционным 
ценам продукт его расценили очень низко. Мы, решили просить наш сел. -хоз. 
кружок старших групп провести беседы на тему «Технические растения и уход 
за ними» в доме крестьянина и в деревне». 

Много тщательности и интереса проявили экскурсанты при изу¬ 
чении довольно сложного процесса производства и машинного отделения. 

Выл обследован быт рабочих; составлен бюджет времени. 

Дети в своих отчетах отметили повышение производительности 
т РУД а . «потому что добавили еще вебку, Жаровню и уменьшились про¬ 
гульные часы». Движение прогулов на госмаслозаводе: 

в 1923—24 г. по болезни 698, по неуваж. причин. 294. 

» 1924—26 г. по болезви 907, по неуваж. причин. 76. 

» 1925—26 г. по болезни 213, по неувадс. причин. 14. 

Две недели дети вёли свою исследовательскую работу, «вникая во¬ 

все стороны производства». 

Наконец, наступил день сводного отчета по проработке экскурсион¬ 
ного материала. 

Были красиво разбросаны диаграммы, схемы, рисунки, а на столе 
лежали коллекции, отчеты и стояла модель завода. Дети шумели и волно¬ 
вались. Каждый коллектив волповался за свою работу в отдельности, 
волновался и за исход работы всей группы. В этом волнении чувствова¬ 
лась теспая спайка детей. Погас интерес к своему личному успеху. 

Рьяные индивидуалисты два года тому назад, крепкие коллекти¬ 
висты настоящего дня. 

На отчетном заседании группы учащихся читались отчеты, декла¬ 
мировали стихотворения, разбиралась экскурсия со стороны ее недоче¬ 
тов и достижений. Оказалось, что двух педель слишком мало для такой ра¬ 
боты, была заметна спешка, недостаточная увязка у некоторых дисциплин 
научного материала с экскурсионным, и некоторые подтемы были слабо 
проработаны. Дети нашли, что культурно-просветительная работа ве¬ 
дется на заводе довольно слабо, и решили «просить школьную комиссию 
по работе на производстве обратить на это внимание». 
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Своими знаниями, приобртенными путем обследования госмасло- 1 
завода, учащиеся поделились с товарищами деревенской школы, а все 
экспонаты й отчеты были размещены на выставке во время с’езда со¬ 
ветов. 

После обследования госмаслозавода мы перешли к заданию пс> 
книге. 

— Опять книга? 

- Да. 

— Как жаль. 

— Очень, очень жаль. Но, к сожалению, в нашем маленьком го¬ 
родке нет такого производства, на котором мы могли бы изучить с вами 
многие вопросы быта рабочих до революции, не прибетая к книге. 

Решили особенно тщательно следить по газетам за отделом «За ру¬ 
бежом», делать вырезки и по мере накопления материала прорабаты¬ 
вать его всей группой. 

Для того, чтобы дать детям возможность осилить трудную для 
них литературу по заданию и внести оживление в работу по книге и. га¬ 
зете, приходилось прибегать к различным приемам, аа исключением 
докладов, которые отвергли сами учащиеся: 

— Не надо делать доклады, а то докладчики усиленно работают, 
другие же ничего не делают. Доклады только те берут, которые и так 
успевают, а мы хотим все хорошо разбираться в задании и его проработке. 
Вы,—обращаются дети ко мне,—согласны? 

— Вполне согласна и вполне поддерживаю ваше желаний друлшо ра¬ 
ботать всей группой. 

Тогда я повесила на доску чистый лист бумаги и предложила группе 
вносить все те вопросы, которые они не поняли или которые их заинте¬ 
ресовали. Перед коллективными часами я с своей стороны добавила 
несколько вопросов. Во время коллективных часов мы разделили группу 
на две части, одна задавала вопросы и вызывала для ответов учащихся 
из другой части, а затем, наоборот, вторая часть группы задавала вопросы 
и вызывала на ответы другую. 

Время прошло незаметно, оживление было сильное, форма учета' 
задания понравилась детям. Но впоследствии мы перестали вывеши¬ 
вать вопросы, каждый коллектив прорабатывал задания, выдвигал во¬ 
просы на конференции. ) 

Быстро пролетел второй триместр. И мы подошли к очередной теме 
третьего триместра «Производственные и культурные задачи деревни». 

Свое изучение мы начали с ориентировочной экскурсии и составле¬ 
ния схемы и плана. 

И ориентировочная экскурсия и схема прорабатывались так же. 
как и при обследовании производства. 

Затем приступили к детальному изучению села. План работы был 
таков. Село мы изучать начали с внешнего его вида. Прежде всего мм 
остановились ьа обзоре местоположения села и выяснении условий, 
определявших выбор территории для заселения. Затем проследили, как 
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изменялась площадь, занимаемая селом за последние 25 лет. Сделали 
прогулку по селу, останавливаясь на типичных уголках его, по которым 
можно было бы судить о видах труда населения, о степени зажиточности 
его (кладя в основу грубую квалификацию по внешнему виду двора). 
Осмотрели отдельные домики, пх форму и материал постройки. 

Глинобитные постройки, соломенные или камышевые крыши, доста¬ 
точная скученность дворов, наполненных соломой, камышом, кизяком, 
отсутствие колодцев в большинстве дворов—все это благоприятные усло¬ 
вия для пожара. Решили выяснить количество пожаров за последив 
20 лет. 

Ссбралп исторнческпе данные (очень между прочим скудные. 
Архив увезен, а собрать сведения у местных жителей почти не уда¬ 
лось). Собрали устные воспоминания о моментах перехода села «от белых 
к красным». 

Собрали сведения о количестве дворов в селе, о населении (по полу, 
возрасту, занятиям, трудоспособности, смертности и рождаемости). О ко¬ 
личестве земли и распределении ее. 

Провели день инвентаря по селу (в перспективах прошлого и буду¬ 
щего) и скота. 

Ознакомились с полем рельефом его и составом почвы, направле¬ 
нием господствующих ветров, количеством осадков, снежного покрова 
(в школе села ведутся метеорологические наблюдения), с растительным 
и животным миром, с дико растущими лекарственными травами. 

Узнали о количестве десятин луга и его хозяйственном исполь¬ 
зовании. 

Проследили за последние 20 лет за культурами полей. Какие куль¬ 
туры сеялись раньше и прививаются ли новые. Выяснили среднюю уро¬ 
жайность полей, преобладающую систему полеводства, способы борьбы 
с вредителями полей, засоренностью п засухой. 

Внимание детей было остановлено на интенсивных и механизиро¬ 
ванных хозяйствах. 

В сельсовете узнали о бюджете села, налогах и перспективном плане, 
наличном количестве рабочей силы за последние 26 лет. 

Затем учащиеся познакомились с общественно-политическими и 
культурными задачами села, с формами местного управления, с харак¬ 
терными вопросами общих собраний граждан. Был поднят вопрос о вы¬ 
борах и участии в них женщин и молодежи, о роли ячейки ВКП (б) и 

комсомола и их влиянии на население и об отношении к ним насе¬ 
ления. 

Выявили влияние на крестьян школы, избы-читальни. Остано¬ 
вились па вопросе расслоения села. Затем перешли к изучению быта 
агропункта и связи села с городом. Обследовали нарсвязь, кооперацию, 
рынок, мелкую промышленность и т. д. 

Обзор села мы закончили выяснением очередных задач поднятия 
хозяйственно-культурной жизни села, наиболее выгодных отраслей, 
хозяйства, перспектив его развития. 
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Затем мы перешли к обследованию труда крестьянина в его есте¬ 
ственной обстановке. Наблюдения над работой крестьянина убедили 
детей в сложности и трудности ее, а установленный бюджет времени 
■закрепил труд в его реальпой действительности. После выявления всех 
подробностей крестьянского труда внимание детей было сосредото¬ 
чено на жизни крестьянина, на его семье и обстановке. 

Методы работы—зарисовки, схемы, диаграммы, описания, доклады, 
модели, планы, записи, дневники и т. д. 

Вся работа по обследованию села была распределена по группам 
и между различными дисциплинами (обществов., литерат., физика, есте¬ 
ствознание, математика). Были выдвинуты различные виды общественно¬ 
необходимого труда. Организационная часть экскурсии заключалась 
в обсуждении плана, составлении схемы, в учете возможности проведения 
работы, в распределении коллективов по дисциплинам, распределении 
подтем по коллективам. 

Каждый коллектив выдвинул ответственного групповода, были 
подготовлены учетпые листы. 

Составили анкеты. Выбрали экскурсионное бюро, санитарную и 
хозяйственную комиссии. 

Обследование села продолжалось 6 недель. Своей целью учащиеся 
поставили не только пзучепие села, но и воздействие на него. 

В большинстве отчетов учащихся указывается на то, что крестьяне 
редко посещают избу-читальню, редко ходят па лекции и беседы. 

♦ И как будто крестьянин все свое внимание и силы уделяет своему 
хозяйству, а все как-то у него плохое, плохое,— пишет одна из девочек,—но 
теперь мы поняли почему. Потому что крестьянин неграмотный, невежественный. 
На него надо как можно больше обратить внимание и сделать его культурным. 
А для крестьянского хозяйства необходимы сеялки, жатки, молотилки и т. д., 
которые вытеснили бы первобытный плуг и соху». 

«Печальную картину представляют собою орудия производства — пропаш¬ 
ник, борона, коса и зачастую цтп. На удобрение полей не обращают внимания, 
зачастую встречается трехполье. Крестьяне мало пользуются указаниями 
агрономов, потому что считают себя достаточно знающими и понимающими 
сельское хозяйство. 

У обследуемого нами крестьянипа две лошади, какой говорит, «вся его 
надежда» и весь его «капитал». Одна лошадь вот уже три месяца хромает, всю 
ей ногу растравили знахарки. 

— А почему вы ее не поведете в ветерин. пункт? 

— А зачем? У нас на селе есть такая знахарка, лучше всякого доктора. 

А другая молоденькая лошаденка, захудалая и заморенная, исполняет 
всю работу, как домашнюю, так и полевую. Есть в хозяйстве корова, пара 
свиней, куры, но все это такое захудалое, такое плохое. Как нужен здесь 
голос агронома, врача, учителя». 

В детских отчетах часто подчеркивается крестьянское невежество. 

«Я думала,—пишет экскурсантка,—встретить неприязненное чувство на¬ 
смешки по отношению к нам, городским, но этого не было. Я представляла 
себе деревню нечистоплотной, грязной, по я нашла там чистоту, уют и покой. 
Но только невежество и темнота произвели на меня тяжелое впечатление». 

Учащиеся лицом к лицу столкнулись в дерезне с духовным раб- 
стзом крестьянипа, основанным на добровольном подчинении грубому 
суеверию, на страхе пред гневом богов, которых он поставил на место 
непонятных ему сзл природы.- 
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*Я сидел на лавочке и всматривался в оживленную группу крестьянок 
которые возвращались домой с «молебствия». Было жарко, хлеб в поле горел"” 
настроение у хлеборобов было угнетенное. ’ 

— Тетушка, куда вы ходили?—спросил я. 

— Ходили молебствовать, чтобы бог дождя послал. 

— А вы верите в то, что если помолитесь, то бог дождя пошлет? 

— А как ню не верить, или вы басурмане? 

— Так, так. А как же не верить. Верим. Откуда же у нас и дождь, 
и гром и молния. Все же бог дает—сказала вторая. 

— А почему же, тетушка, бог милосердный, а посылает на землю засуху 
и не дает дожди? 

— Э-з-эІ За грехи, сынок, за грехи! Это нам не дано знать, понимать. 
Что, бог не дает, все к добрейшему. На все его святая воля. 

Ссылка моя на агрономическую помощь, на науку сильно взволновала 
тетку. Она сплюнула и, сердито хлопнув дверью, ушла. Как темна еще наша 
деревня, как много она требует культурной работы!». 

Конечно, жизнь деревни сложна, работа в ней обширна и трудна, 
охватить ее полностью учащиеся не могли. Есть недочеты в их работе, 
ошибки, сделанные имп, но факт тот, что эта работа, проделанная на опыте, 
на связи теории с практикой, познакомила их с самою сущностью быта 
крестьянина, с особенностями уклада жизни деревни, раскрыла перед 
глазами детей духовное рабство и дала возможность им оценить, взве¬ 
сить, продумать все мероприятия соввласти, которая так упорно и настой¬ 
чиво проводит в крестьянскую массу оздоровляющие начала. 

Особенно тяжелое впечатление произвела семья кулака, которую 
дети хотели обследовать. 

«При всем нашем желании обследовать хозяйство кулака нам не удалось. 
Причиною этому являются те кулаки, к которым пас направили для работы, 
а их мы прошли много. Эги кулаки настолько жадны, что боялись, как бы мы 
чего У них не высмотрели и не отобрали. Сколько преподавательница наша ни 
убеждала и ни объясняла, зачем мы пришли, они шичего не слушали, называя 
все это «кукольной комедией» или еще как-нибудш Одна хозяйка дома пред¬ 
лагала нам ночевать в конюшне или курятнике. А разве так делают сознатель¬ 
ные люди? Если они не хотели помочь нам, ученикам, если они не пустили даже 
нас ночевать и дать сведения, которые нас интересовали, значит они питают 
вражду к советской власти и они не имеют права носить имя гражданина. 
Да, далеки эти кулаки от тех бедняков, которые, имея маленькие лачужки, 
горячо откликнулись на наш призыв и радушно приняли гЛд свой кров». 

Экскурсия дала много материала для кипучей творческой деятель¬ 
ности детей. В течение долгих дней они рисовали, лепили, составляли 
схемы и диаграммы, взятые из жизни. 

Деревенская молодежь произвела -на учащихся хорошее впечатле¬ 
ние. , 

♦Мы уносили с собой,—пишет экскурсантка,—удивительно теплое чувство 
к молодежи, которая понемногу впитывает в себя новый быт. Опа посещает избу- 
читальню, читает газрты и журналы. Но этим занимаются грамотные, а негра¬ 
мотные бродят с грустью около читальни и с грустью смотрят на своих болео 
счастливых товарищей, получивших какое-нибудь образование. Невольно чув¬ 
ствуешь жалость к этвм неграмотным юношам, хочется хоть немного помочь им, 
подельться с ними теми знаниями, которые дает нам наша школа. Мы решили 
всегда, когда представится возможность, помогать безграмотным. Мы привет¬ 
ствуем школу в деревне. Мы верим, что школа поможет крестьянину выбраться 
из тьмы и невежества. Школа поможет улучшить его хозяйство. Школа помог- 
жет разобраться во всех жизненных вопросах, научит понимать идеи комму¬ 
низма, крепить смычку города с деревней». 

Близкое знакомство ребят с деревней и с бытом крестьянина, с его 
трудом и его психологией заставило живо откликнуться на нужды де¬ 
ревни. На учетной конференции но изучению деревни были внесены пред¬ 
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ложения: 1) коллективно вступить в ОДН, 2) помогать деревенской 
школе (материально, письменными принадлежностями, книгами), 3) на¬ 
писать пьеску и поставить платный спектакль, на сбор С которого купить 
детских книг, 4) устроить ленуголок в школе, б) предложить копуклону 
прочитать несколько лекций в деревне по сельхозу, б) издавать стен¬ 
газету. 

И учащиеся настойчиво проводили в жизнь свои постановления, 
что видно из отчетов по работе в деревне. 

«8 IX. Ходили в деревпю. Мы носили написанную стенную газету, несколько 
лозунгов, портрет Ленина, 4 экземпляра «ленинских внучат». Мы беседовали 
в деревенскими ребятишкайн в школе о том, как жил В И. Ленин. Потом 
играли. Все прошло хорошо, а беседа и игры с детьми произвели на нас очень 
хорошее впечатление». 

•2 X Носили в деревенскую школу стенгазету, тетради (119), карандаши (19), 
перья и ручки (15). Дети очень обрадовались и благодарили нас. Мы проводили 
с ними беседу об «Октябрьской революции». С большим удовольствием будем 
крепить смычку с деревенской школой». 

«3/ХІ. Мы ходили в деревню и передали в школу книги и газеты и т. д.». 

С огромным интересом дети отнеслись к изучению рыбного про¬ 
мысла. Вода, лодка, шкуна, рыбацкие песни и рассказы влекли к себе 
детей. 

«14-го мая, в 9 часов утра, мы отправились в нашу первую, долгоджданн ук> 
экскурсию в село К. После вчерашнего шторма, причинившего не мало бед на¬ 
селению придонских берегов, погода была прекрасная. Природа точно отдыхала 
от пережитой бури. По голубому небу плыли маленькими островками легкие 
облака. Мы весело шагали по указанной дороге, вьющейся среди зеленых хлеб¬ 
ных полей». 

Село К. живописно разбросалось на высоком берегу Дона, при его 
впадении в Азовское море, «которое далеко убегает вдаль, сливаясь с го¬ 
ризонтом». 

По приходе в село мы расположились в школе, позавтракав, пошли 
в рыбацкий кооперативный союз. «Еще не доходя до берега, мы почув¬ 
ствовали, что подходим к рыбачьему поселку, по характерному запаху 
смолы н соленой рыбы». 

Между спрятанными в зелени маленькими хатками ■ там и сям 
виднелись сети, лодки, весла, группы рыбаков. По Дону сновали лодки 
огромные «дубы» (большие лодки), на мостах просушивались большие сети 
«волокуши» и невода, а на берегу Дона, на сваях, стояли сараи, в которых 
помещаются «ватаги» (артели) рыбаков и их рыболовные нринадлеяшо- 
сти (так наз. заводы). 

Мы долго искали «рыбачий союз». Наконец, один рыбак привел нас 
к нему. «Это было красное кирпичное здание, в нем помещался кооператив¬ 
ный магазин рыболовных принадлеяшостей. Здесь нас встретили очень 
приветливо и с большим удовольствием рассказывали нам все». 

Вокруг нас скоро скопилась целая толпа рыбаков и они с величай¬ 
шим вниманием отнеслись к нам. 

«В союзе мы узнали ряд статистических сведений о росте кооператива. 
Кооперативный союз^ «Морской ловец» организовался в конце 1934 г. Членов- 
тогда насчитывалось'430 человек, среди них партийных не было. Грамотных было 
146, а остальные не умели читать. В момент нашей экскурсии (май 1926 г.) 
партийных было 5°/ 0 . грамотных 50°/ о , а всего членов 126 человек. Собрав необ¬ 
ходимые сведения, мы поблагодарили и ушли*. 
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Мы решили «пройтись» по рыболовному поселку. Около небольших 
глинобитных хаток были разбросаны рыбные снасти, весла, висела масса 
вялившейся рыбы, лежали переверпутые лодки. 

Толпы ребятишек, начппая с самого маленького возраста, бегали 
по берегу и плескались в воде. Наше внимание привлекла группа дет¬ 
воры, ловившая куском старой порванной сети брошенную имп же дох¬ 
лую рыбу. Воздух оглашался их веселыми криками на чисто-рыбацком 
жаргоне. 

От рыбаков дети узнали, как и чем ловится рыба, как она заса¬ 
ливается и коптится. Куда и в какой посуде отправляется, что профес¬ 
сиональными болезнями являются ревматизм и малярия, что длина раб- 
дпд зависит от улова и т. д. 

Была обследована семья рыбака-батрака. Бедность обстановки 
и плщенское существование семьи об’ясняются тем, что рыбак много 
пьет. Слезы рыбачки произвели па детей очень тяжелое внечатлешіе. 

Учащимися были записаны рыбацкие песнп, рассказы, частушки, 
пословицы, предсказания, поверил. 

Обследование «рыбного промысла» произвело на детей сильней¬ 
шее впечатление. Ни одна экскурсионная работа не дала такого глубо¬ 
кого удовлетворения детям и ни одна экскурсионная работа пе была так 
богато иллюстрирована экспонатами. 

Все моменты промысла описаны, Зарисованы и моделированы. 

Ребята научились плести сети и к выставке самостоятельно поде¬ 
лали модели тех сетей, которыми ловятся характерные виды рыбы Дона и 
моря. Была сделана модель рыбацкой лодки, одежды, посуды для засола 
рыбы и отправки ее, лямки и т. д. 

Учащиеся научились плести корзины. Был зарисован альбом раз¬ 
личных картинок с натуры: «Рыбаки вечером у костра», «Рыбаки на 
топе», «Рыбаки сыплют волокушу в воду» и т. д. 

Очень удивило ребят, чго среди рыбаков встречаются такие же 
бедняки, как и среди крестьян. Они думали, для рыбной ловли пе надо 
«много денег, а взял сплел сеть, сколотил лодку и пошел ловить». 

Счет, полученный ими на волокушу в кооперации, а затем подсчет 
'с рыбаками всего инвентаря убедил ребят, что «это не только очень ин¬ 
тересная вещь, но и очень дорогая». 

Полученные сведения от рыбаков дети потом претворили в жизнь. 
■Они коллективно купили ниток и в течение долгого времени плели 
себе «гейшу». Всякую чумбуру, .свинец и т. д. они собирали по берегу, 
это был «ненужный хлам» для рыбака и великая ценность для начинаю¬ 
щих рыбаков. С громадным напряжением дети оборудовали все необхо¬ 
димое для ловли рыбы и всецело ушли на целое лето на берег Дона, 
под горячие лучи солнца. Они отрешились от городского, пыльного и 
прогрязнеппого во всех отношениях бульвара, от кино, не щадящего 
своими постановками детей. 

Я часто летом встречала юных рыбаков—загорелых, цветущих, 
пахнувших смолою и рыбой. 
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Так проводилась трудная работа в ее переломе,' который еще пе 
изжит. Поиски оформления еще не закончены. Данный очерк является 
одним из звеньев будничной жизни школы в ее поисках, во всей ее по¬ 
вседневной сложности, со всеми ее ошибками. 

Александрова. 


ОПЫТ ПРИМЕНЕНИЯ МЕТОДА ПРОЕНТОВ Н ЗАНЯТИЯМ ПО ПЕДО¬ 
ЛОГИИ. 

(В порядке обсуждения.) 

В Гагинской школе-девятилетке (Майокруга Севкавкрая) в 1925/26 
учебном году был введен педуклон. Первоначально педагогические дис¬ 
циплины вошли в цикл общих занятий только в 8 группе и притом 
с января месяца, полностью они были введены в 8 и 9 гр. в истекшем 1926/27 
уч. году. В9 группе наряду с другими дисциплинами должна проходиться 
и педология. Однако в силу того, что в прошлом году «программы ГУС’а» 
были только введены, но слабо проштудированы, и их пришлось в этом 
году заканчивать, для педологии возможно было только во втором полу¬ 
годии с натяжкой выделить один час в неделю. 

Разумется, при таких условиях пришлось программу по возможности 
сузить и остановиться на том, что составляет основные вехи в области 
педологии. Чтобы ввести учащихся в круг педологических представлений 
и чтобы заинтересовать их этой на первый взгляд скучной дисциплиной, 
надо было дело повести так, чтобы максимум времени использован был 
не на теоретические, а па практические занятия. Темы для проработки 
были намечены следующие: 1) «Понятие о педологии», 2) «Физическое 
обследование детей», 3) «Исследование психики ребенка», 4) «Экснеримеп- 
тально-пспхологическое обследование» и б) «Педагогическое обследование 
детей». Вот те вехи, которые поставлены были для экскурса в область педо¬ 
логии. Они указывали путь к самой главной пели—как производить 
педологическое обследование, которое ценно Для педагога тем, что проли¬ 
вает свет па многие темные стороны этой сложной и ответственной работы 
и облегчает проведение ее с наименьшим количеством педагогических 
опшбок. 

Одного часа в неделю на протяжении полугодия слишком недоста¬ 
точно для проработки и практического ознакомления с намеченными вопро¬ 
сами, поэтому решено было из педагогического кружка, куда входило 
большинство учащихся 8 и 9 гр., выделить педологическую секцию и с ней 
повести дополнительную и более углубленную исследовательскую работу 
в области педологических вопросов. Тогда как па уроках педагогии уча¬ 
щиеся знакомились с общими понятиями и производили над учащимися 
первой группы (школы-девятилетки) разного рода обследования, недоло¬ 
гическая секция должна была заняться глубоким педологическим обследо¬ 
ванием отдельных лиц из учащихся младшей группы, чтобы на практике 
усвоить ряд необходимых в этом деле приемов. Нужно сказать, что секция 
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ческую связь между ними как по линии детского коллектива, так и 
педагогического и делают возможным переход от первичных форм орга¬ 
низации детского коллектива у себя на площадке (дежурства, трудовые 
временные группы) к более сложной форме детских организаций 
(об’едпнепная праздничная комиссия). 

6. Скученность жилищных условий, задачи оздоровления быта ре¬ 
бенка, закрепления навыков, полученных им на летней площадке, заинте¬ 
ресованность населения в дошкольной работе вызывают необходимость и 
возможность продолжения этой работы зимой путем организации дет¬ 
ского сада или детской компаты в жилтовариществе, а там, где этого пе 
позволяют жилищные условия,—зимней площадки. 

По докладам: «О летней дошкольной работе при шахтах и рудниках», 
«Площадка в фабрично-заводском районе». 

1. Медленное развертывапие сети постоянных дошкольных учре¬ 
ждений и острая потребность в них населения, особенно в фабр.-завод., 

^шахтинских и рудничных районах, где, с одной стороны, большой процент 
женщин, занятых на производстве, с другой—тяжелые жилищные условия 
ц неблагоприятные природные условия тяжело отзываются на физиче¬ 
ском состоянии п общем развитии детей дошкольного возраста, со всей 
остротой выдвигают вопрос о необходимости усилить внимание развер¬ 
тыванию летпей работы с целью закрепления в стационарные дошкольные 
учреждения. 

2. В перечисленных выше районах имеется уже в настоящее время 
ряд благоприятных предпосылок к развертыванию этой работы: а) актив¬ 
ное участие в ней заводских, шахтерских и рудничных организаций, 
а также рабочей кооперации, б) наличие благодаря этому определенной 
материальной базы и в) заинтересованность населения и осознание им 
необходимости дошкольных учреждений. 

3. Для правильного построения работы необходимо своевременное 
проведение подготовительной кампании всеми заинтересованными орга¬ 
низациями (перечисленными выше, а также женотдела, парт, организации, 
комсомол, и Оно), что уже имеет место в ряде районов. 

На ряду с этим выдвигается потребность в разработке центром 
соответствующих инструкций о проведении организационной работы 
межведомственными комиссиями, так как отсутствие указаний в настоящий 
момент ведет иногда к нецелесообразному использованию средств и сил 
(затрата денег на неподходящие пособия, неправильное оборудование). 

4. Специфические условия этих районов выдвигают требование 
в организации площадок-очагов, а также вечерних групп при площад¬ 
ках для обслуживания детей, матери которых заняты на производстве 
в вечерней смене или общественной работе. 

б. Учитывая имеющиеся благоприятные предпосылки для раз¬ 
вертывания дошкольной работы, с другой стороны, малую осведомлен¬ 
ность населения в шахтинских и рудничных районах в дошкольном 
воспитании, одним из актуальных вопросов является посылка в эти районы 
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квалифицированных работников. На ряду с этим встает вопрос повтор¬ 
ности пунктов работы, что может способствовать закреплению площадок 
в детские сады. 

6. Особенности условий подчеркивают необходимость уделения су¬ 
губого внимания вопросу оздоровления детей и улучшения быта ребенка 
в семье; работе по природе в смысле обогащения и упорядочения пред¬ 
ставлений ребенка. 

Учитывая наличие у детей трудовых навыков, необходимо в этой 
работе стремиться к организации соответствующей среды для углубления 
и закрепления их (использование приспособленного инструментария, 
правильных приемов работы). 

7. Небольшой еще опыт работы в шахтинских и рудничных районах 
выдвигает перед НКП задачу, уделения особого впимания в даль¬ 
нейшей работе вопросу уточнения содержания и методов работы па 
основе учета пед. практики, построенной па особенностях данных районов. 
Последнее должно быть учтено при подготовке и посылке студентов па 
летнюю практику в будущем году. 


К КОНФЕРЕНЦИИ СЛОВЕСНИКОВ. 

На 4-е января 1928 года назначен созыв конференции преподава¬ 
телей языка и литературы школ II ступени. Организация конференции 
и инициатива созыва принадлежат Научно-педагогической секции ГУС’а, 
Главсоцвосу и Институту методов школьной работы. 

План работ конференции рассчитан на б дней. 

Целью ее является разрешение методических и практических во¬ 
просов, особенно в связи с новыми прграммами. Этим определяется и самая 
повестка. Содержание ее прилагаем. 

Повестка конференции преподавателей русского языка и литературы. 

1. Марксистское литературоведение. Докладчики: А. В. Луначарский. 
В. Ф. Переверзев, В. М. Фриче. 

2. Коммунистическое воспитание и литература. Докладчик Н. К. Круп¬ 
ская. 

3. Марксистский метод в школьном преподавании литературы. Докладчики 
с мест. 

4. Новые программы по литературе. Докладчик Е. Т. Руднева. 

5. Грамматика и орфография в школе II ступени в связи с новыми програм¬ 
мами по языку. Докладчик Д. Н. Ушаков. 

6. О состоянии грамотности в современной школе. Доклад Института 
методов школьной работы (В. И. Сахаров), содоклад Ленинградского гос. инсти¬ 
тута научной педагогики. 

7. О стабильности школьных программ. Докладчик М. С. Эпштейн. 

8. О комплексности в программах школы II ступ. Докладчик М. М. Пи- 

страк. 

9. Книга по литературе. Доклад Института методов школьной работы 
(Б. Е. Лукьяновский). 

10. О современной художественной литературе и литературных группиров¬ 
ках. Докладчик П. С. Коган. 

11.0 политике ВКП(б) в области художественной литературы. Докладчик 
представитель ЦК ВКП(б). 

По третьему пункту повестки доклад предоставлен местам, и не 
зря. Суть в том, что сейчас можно и нужно подвести итоги этой работы 
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на местах после 10 лет. Центр в этом смысле может сказать меньше, нежели 
места, школы, которые ежедневно сталкивались с трудностями и извра¬ 
щениями. В то же время места лучше, чем кто бы то ни было, могут рас¬ 
сказать о своих достижениях и успехах. Делегаты конференции полу¬ 
чили приглашение прислать в оргкомиссию тезисы предполагаемых 
докладов. Из них будут отобраны наиболее содержательные, и их 
авторам и будут предоставлены доклады. Остальные доклады’ послу¬ 
жат цепным материалом для докладчиков, для прений, для редкомис- 
сии и пр. 

Так как конференция будет заседать недолго, и секций, очевидно, 
иметь не будет, то для успешности ее работ оргкомиссия решила собрать 
заранее материал от конферентов по ряду вопросов и разослала им 
запрос по нижеследующим пунктам: 

и ЯЗ ику ВаШИ соображения относительно новых программ (1927 г.) по литературе 

2. Какие вы встречаете затруднения в применении марсксистского метода 
к изучению литературы. Если возможно, иллюстрируйте достижения и препят¬ 
ствия в этой области образцами ученических работ. 

3. Насколько обеспечены ваши учащиеся классической и современной худо¬ 
жественной литературой, необходимей для прохождения курса. 

4. Что читают учащиеся по художественной литературе вне классных за¬ 
нятий . Укажите наиболее ходовые произведения для той или иной школьной груп¬ 
пы. Как регулируется внеклассное чтение учащихся. 

5. Перечислите темы письменных работ, данные в течение истекшего года. 

о. В каких формах применяются у вас различные виды знаний по деловой 

речи и корреспондированию. Как много времени отводите вы этим занятиям 

7. Степень грамотности учащихся вашей группы (количество ошибок в ор¬ 
фографии и пунктуации на странице тетради у среднего учащегося, судя по его 
последним контрольным работам). 

8. Какой процент времени считаете вы необходимым отвести в ваших груп¬ 
пах на занятия по орфографии. 

9. Какими учебными пособиями пользовались вы в истекшем году До¬ 
стоинства и недостатки этих пособий. ' 

•.Если конференты отнесутся со вниманием к поставленным вопросам 
и пришлют содержательные на них ответы, то работа конференции будет 
протекать более плодотворно, так как ответы эти да^ут богатый материал 
для обобщений. Мало того, не только конференция воспользуется этими 
материалами: все работающие в области преподавания языка и литера¬ 
туры сумеют использовать эти ценнейшие данные. А ответы дать не 
трудно. Надо только отнестись со вниманием и уяснить всю важность 
этого запроса. В самом деле, по новым программам школа работает уже 
около полугода. Разве не могла бы она дать ответ по волнующим нас 
вопросам дефектности новых программ, чтобы по возможности безболез¬ 
ненно устранить эти промахи и по возможности быстрее. В отношении 
цункта второго ответить еще легче, а ответы в их общей совокупности 
еще ценнее. Каждый честный преподаватель может рассказать целую 
эпопею о своей практике марксистского толкования литературы в школь¬ 
ном обиходе. Никогда и нигде еще этот универсальный метод трактовки 
не применялся в таких, как у нас, масштабах, в такой обстановке. Надо 
сказать, что наше учительство приняло марксистский метод не только 
без протеста, но с большим-интересом к нему. Однако отсутствие средств. 
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подготовки, пособий и пр., несомненно, отражалось, да и сейчас отра¬ 
жается на работе. Учесть эти затруднения, а равно и достижения—а они, 
несомненно, имеются—и составляет нашу ближайшую задачу. 

_ А. Е. 

ГАЗЕТА СРЕДИ ДЕТЕЙ. 

6 октября в помещении экскурсионной базы Наркомпроса состоялся 
доклад Т. А. Григорьевой по вопросу о чтении газет среди детей. Этот 
доклад был одним из серии докладов на конференции отдела детского чте¬ 
ния Института методов внешкольной работы, но, будучи идеологически и 
методически связан с остальными вопросами этой конференции, имеет 
и самостоятельное значение, так как вскрывает интереснейшее явление 
нашей современности—чтение газет детьми. 

Докладчица большое внимание в своем докладе уделила проблеме 
исследования, именно методике «живой беседы» о газете, как новому 
приему, что вытекало из самой цели исследования: собрать не массовые 
цифры о чтении газет детьми, а получить картину более углубленную, 
чем это обычно получается при помощи анкет. 

Вследствие этого организующая роль Кабинета детского чтения 
в Москве была очень велика, и инструктивная работа по этому обследо¬ 
ванию была вскрыта докладчицей как необходимый вводный шаг по этой 
повой дороге -исследования детских интересов. 

Отдел детского чтения составил детальный план исследования, ко¬ 
торый обсуждался и был принят на первой конференции исследователь¬ 
ских баз О. Д. Ч., находящихся в ряде крупных центров и уездпых горо¬ 
дах СССР (Москва, Казань, Херсон, Николаев, Ростов-на-Дону, Муром 
и др.). Все основные положения, принятые на конференции, были разра¬ 
ботаны в инструкциях и разосланы на места, где и произошла тщательная 
работа по собиранию материала. 

В центре обследования стоял вопрос об отношении детей к газете: 
любят ли они читать газету, где достают, чем больше интересуются. 
Не ограничиваясь общими вопросами, исследование было направлепо на 
все стороны: выявить, какие газеты дети предпочитают—детские пли 
«взрослые», газеты центра или местные, какие отделы в газете привле¬ 
кают больше, что именно привлекает или отталкивает детей в каждом 
отделе и т. и. 

Все эти вопросы нужно было осветить у детей различных катего¬ 
рий по возрасту, полу и социальному положению, причем брался, как 
об’ект исследования, средпий, ничем не выделяющийся из среды, ребе¬ 
нок. По возрасту же дети были распределены на три категории: 

1) 10—11 лет, 2) 12—13 лет, 3) 14^15 лет. 

Все эти инструктивные положения вместе с образцами «живых 
бесед» были разосланы в базы О. Д. Ч. 

В результате был получен материал из 6 крупных центров и 6 уезд¬ 
ных городов. Все вместе составило 90 бесед, причем каждый пол и воз- 
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МОСКВА 19, Воздвиженка, ІО. 


СРЕДИ ГОДОВЫХ ПОДПИСЧИКОВ на ПЕРИОДИЧЕСКИЕ ИЗДАНИЯ, 
ПОДПИСАВШИХСЯ И ВНЕСШИХ ПОЛНОСТЬЮ ГОДОВУЮ ПОДПИСНУЮ 
ПЛАТУ до 31-го ЯНВАРЯ, ПРОИЗВОДИТСЯ РОЗЫГРЫШ 500 ПРЕМИЙ. 

В розыгрыше 500 премий 

■ I ■ родный учителе, «Работник 

просвещения», «На путях и новой школа», «Вестник просвещения», Педа¬ 
гогические курсы на дону», «Научный работник», «Родной яеык я литература 
а трудовой школе», «Обществоведение в трудовой школа», «Фиаика и мате¬ 
матика в трудовой школе», «Естествоенанно в трудовой школя». 

ПРЕМИИ: 

В. И. ЛЕВИН — Полное собрание сочинений. 3-е изд. 

25 томо^в. Издание Института Ленина.10 комил. 

М. ГОРЬКИЙ—Полное собрание сочинений. 18 томов. 10 „ 

Л. II. ТОЛСТОЙ — Собрание сочинений. 24 тома. . 20 „ 

Ф. М. ДОСТОЕВСКИЙ-Собрание сочинений. 12тоыоп. 5 „ 

ДЖОН-РИД —10 дней, которые нотрясли мир. С пре¬ 
дисловием В. И. Ленина. В хорошем переплете 
с золотым тиснением.100 книг. 


октяорь. і — а. Неверов. Ташкент—город хлеб¬ 
ный. — А. Фаддеев. Разгром.—Г. Семенов. Пата- . 

лия Тарпова.100 комы. 

Библиотеки по каталогу Издательства стоимостью 

в 10 рублей каждая. 120 „ 

Педагогическая энциклопедия. 3 больших 

тома. В изящных переплетах с золотым тиснением. 25 „ 

Наука и техника СССР за 10 лет. 3 больших 

тома с иллюстрациями и в переплатах .... 22 „ 

Власть советов за 10 лет. Художественный 

альбом. 30 экз. 

Облигации займа индустриализации.50 шт. 

Велосипеды.. 3„ 

Талоны на экскурсии по КавказуилиКрыму(повыбору). 

С полным содержанием и проездом.’ . 5 талон. 

Для участия в розыгрыше 500 премий последним сроком сдачи 
на почту денежного перевода но годовой подписке считается 
- 31-го января 1928 года. 


Годовые подписчики, сдавшие подписку в кредит и подписавшиеся в рассрочку, 
в розыгрыше премий не участвуют. 

Розыгрыш премий будет произведен по спискам в присутствии представителей 
союзных организаций союза рабцрос. и подписчиков. 

Подписчики нескольких периодических изданий, а также организации и коллек¬ 
тивные подписчики участвуют в розыгрыше премий по каждому изданию отдельно. 

Фамилии выигравших будут объявлены в .УЧИТЕЛЬСКОЙ ГАЗЕТЕ”. 


і пшшвюіпітіііРл'Ыііігаішиішішшігііпіійнготгвціі-исіпАшііітпщнітлу.иишііціпяіггоіитівр^^І 


( 

НА ПУТЯХ 
К НОВОЙ ШКОЛЕ 

ОРГАН 

НАУЧНО - ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СЕКЦИИ 
ГОСУДАРСТВЕННОГО УЧЕНОГО СОВЕТА 


ВЫХОДИТ ЕЖЕМЕСЯЧНО 


Кв 12 

ДЕКАБРЬ 
19 2 7 


С 


ИЗДАТЕЛЬСТВО 

.РАБОТНИК ПРОСВЕЩЕНИЯ" 
МОСКВА 












132 


ПА ПУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 12 


Монография Пиаже не претендует на исчерпьтающук'полноту; она ско- 
пей проводит главные линии. Надо сказать, что Пиажэ не дает 
исчерпывающих обобщений и анализа корней мироощущения. Но, 
блестящим экспериментатором, давая в этой книжке, как и в двух предыдущих, 
нГт“л^ ц?нньШ и 5 ^Л 0 Собранный материал, на и важные методические указа¬ 
ния^дл” исследовательской работы, Пиаже заслуживает всяческого внимания. 

Д Церевод монографии Пиаже предпринят одним и* ленинградских научно 
исследовательских учреждений. ^ А Ша бад. 
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ОСНОВНЫЕ МОМЕНТЫ ПРОИЗВОДСТВЕННОГО ПЛАНА НАУЧН0- 
ПЕДАГОГИЧЕСНОЙ СЕКЦИИ ГУС‘а. 

С величайшим под’емом вступает рабочий класс, крестышствб и вся 
передовая интеллигенция во второе десятилетие. 

Первый год второго десятилетия может быть озпаменовап как год, 
когда впервые со всей четкостью и серьезностью правительство и партия 
выдвинули на передовые позиции вопросы культуры. Отныне Нарком- 
прос уже не является столь изолированным учреждением, занимающимся 
вопросами просвещения. Уже не приходится доказывать, как раньше 
имело место, важность и необходимость культурного под’ема широких 
масс для успешного продвижения социалистического строительства. Вопро¬ 
сы культурной революции встали во всей широте в порядок дпя пашего 
строительства. С ними связапа и индустриализация страны, с ппми свя¬ 
зано и воспитание широких масс. 

Воспитание молодого поколения в духе коммунизма пред’являет 
пам с каждым днем все новые и новые запросы. Вопросы учебы, занимавшие 
до этого года внимание органов социального воспитания и также Научпо- 
Педагогической секции ГУС’а, превалировали над всеми другими во¬ 
просами. Но разработанные и данные местам программы еще не разрешают 
целиком всей сложной проблемы рациональной постановки школьпого дела. 

Как местные органы ОНО, так и учитель требуют еще много помощи 
от центра, чтоб можно было реализовать эти программы. 

Со всей серьезностью встает вопрос об организации педагогического 
процесса в школе. 

Под углом разрешения основных вопросов, связанных с органи¬ 
зацией школьной жизни, и построен производственный план Научно-Пе¬ 
дагогической секции ГУС’а. 

Не следует однако, думать, что к этим вопросам мы подходим впер¬ 
вые. Отнюдь нет. В течение всех десяти дет над. этими вопросами работала 
педагогическая мысль, работали школы, работали научно-исследователь¬ 
ские учреждения. Накопилось много ценного, интересного, нового, все 
это необходимо выявить, учесть, оценить и на осноре проделанного опыта 
и новых запросов установить нечто более твердое,! нормативное, соответ¬ 
ствующее требованиям крммуиист^ческог.о .воспитания. Нужно, чтобы 
ценнейшие достпзкения, имеющиеся в-небольшом количестве школ, стали 
достоянием массовой школы. 

Нужно поставить целый ряд новых задач новому советскому педагогу. 
В центре внимания Научно-Педагогической секции ГУС’а стоят в этом году 
вопросы коммунистического воспитания. Особое виимапие к этим вопросам 
вызвано тем, что до сих пор организация школы и вся ее работа направлены 
преимущественно на учебу, вопросы воспитания остаются до' сих пор 
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те пи, и в этой области еще много невыясненного, случайного. Необхо¬ 
димо больше увязать вопросы воспитания и обучения. Конечно, работа 
над этими чрезвычайно сложными вопросами, при наличии совершенно 
отличной от старой школьной аудитории, потребует длительного изу¬ 
чения как самого ребенка, так и накопленного за эти годы опыта; поэтому 
неверно было бы думать, что мы в этом году разрешим все эти проблемы. 
Но основные из них и должны быть разрешены, дальнейшая работа над 
ними, совместно с работниками с мест, даст в результате новую марксист¬ 
скую педагогику. В соответствии с важностью и сложностью проблем 
коммунистического воспитания Н.-П. С. выделила особую комиссию по 
воспитанию, которая работает под непосредственным руководством 
Н. К. Крупской. 

Исходя из этой же задачи, необходимо изучить все вопросы, связан¬ 
ные с обоснованием педагогического процесса; необходимость изучения 
ребенка п все вопросы, связанные с вопросом изучения ребенка, назрели 
со всей остротой. « 

Необходимо поставить перед советской педологией целый ряд новых 
задач. Над этими вопросами уже работают учреждения и отдельные ра¬ 
ботники в течение всего года. Педологический с’езд, который состоится 
в декабре, выявит все течения и направления, имеющиеся в области 
педологии, и даст направление всей будущей работе по педологии. 

Не менее важным вопросом производственного плана этого года 
является вопрос о методике работы в школе. 

Учительские массы требуют методических указапий. Ясно, что 
проведение программы ГУС’а только тогда будет облегчено, когда 
Наркомпрос даст необходимое методическое руководство. Прежде всрго 
необходимо разработать теоретические основы частных методик, после чего 
и можно будет оформить стройную организацию и систему всей методи¬ 
ческой работы школы. Назрел также вопрос о подведении итогов приме¬ 
няемым методам учета и контроля педагогической работы как в школах 
социального воспитания, так и в учреждениях педагогического обра- 
зования. 

Многообразие систем и методов учета и контроля ведет во многих 
случаях к бессистемности, разнобою и т. д’. 

Нет еще теоретического обоснования этпх вопросов. 

Необходимо установить основные принципы ведепия педагогиче¬ 
ского учета и контроля п дать соответствующие методические указания 
для проведения этой работы. 

И здесь в оспову будет положен опыт школы и также учтена та 
исследовательская работа, которая ведется в пашпх учреждениях. 

Імеется в виду проработать вопросы методов учета школьной успеш- 
ности, вопросы учета социальной жизни школы: режим, распорядок 
работы, самоуправление, общественно-полезная работа и др. Вопросы 
труда в школе и пионер-отряде, трудовая подготовка учителя перешли 
в стадию практического их осуществления. Впервые были даны в прошлом 
году программы по труду для школ I и II ступени 
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Сейчас стоит задача разработать минимум трудовых навыков и уме¬ 
ний, которые школы должны давать. Особенно важно всесторонне разра¬ 
ботать вопрос о трудовом воспитании юных инонеров. 

Проведение трудовой подготовки немыслимо без наличия соответ¬ 
ствующих кадров подготовляемых педагогов. Подготовка наличного 
■состава учителей, обеспечение трудовой подготовки учащихся пед¬ 
вузов и педтехникумов составляют одну из основных задач Н.-П. С. 
ГУС’а. 

Фабрично-заводская семилетка начинает развиваться в целом ряде 
мест. Первые опыты работы уже указывают па наличие различных взгля¬ 
дов, на целевую установку этого типа школы. Установление основных 
принципов построения программы ФЗС даст возможность в дальнейшем 
разработать детальные программы для них. Эту задачу, а также задачу 
устаповления основных прнпцппов индустриального уклона в школах 
II ступени имеется в виду разрешить в предстоящем учебном году. 

На ряду с необходимостью оформить вопросы организации школьной 
жизни перед Н.-П. С. стоит также остро вопрос об учебниках, учебных 
пособиях и художественной детской книге. Здесь работа будет вестись 
в направлении оценки выпускаемых на рынок учебников, учебных посо¬ 
бий и детской книги, а также по созданию новых учебных пособий, учеб¬ 
ников и детской книги. 

Особенно остро чувствуется необходимость определить педологиче¬ 
ские и педагогические требования к основным школьным пособиям и на 
основе этих требований и установить стандарты этих пособий, а также 
примерные списки лабораторного и кабинетного оборудования. Комиссия 
по учебным пособиям предлагает также поставить вопрос о требованиях 
к детской игрушке с точки зрения школы и педагогики. 

Попрежнему в поле зрения Н.-П. С. остается педагогическое (выс¬ 
шее и среднее) образование. 

Признанные стабильными программы 1926/27 года требуют устано¬ 
вления программного содержания по всем дисциплинам. 

В первую очередь имеется в виду разработать типовые программы 
по педагогическим и методическим дисциплинам, физико-технического, 
естественного, обществепно-экономического отделений, а также языка 
и литературы. 

Имеется также в виду разработать вопросы о пропзводственно-клае- 
ведческой основе педагога, об опытной базе при педвузе, о характере 
дипломных работ и др. 

Намечены также вопросы о содержании и методах подготовки аспи¬ 
рантов. ^ 

Таковы в общих чертах основы производственного плана Н.-П. С. 
ГУС’а. 

Успешное выполнение этого плана зависит от того, насколько удастся 
близко привлечь силы местных работников. Желательно, чтобы места 
откликнулись на эти вопросы и взяли бы на себя часть из них проработать 
на местах. 
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Широкое^обсуждение ряда принципиальных вопросов, поставленных 
в план Научно-Педагогической секции ГУС’а, послужило бы весьма 
ценным материалом для окончательного суждения п выработки директив 
по этпм вопросам. 

К этой инициативе мы и призываем всех работников с мест. 


Календарный производственный план Научно-педагогической секции 
_ГУС'а на 1927/28 год. 


Вопросы, подлежащие разработке. 


I. Вопросы воспитания. 

}■ Основы коммунистического воспитания. 
і ■ Воспитательная работа школы: крестьян- 
ской, городской, фабричной. 

* заций ТаТеЛЬНаЯ ^ а ^ ота пионер-органи- 

4. Воспитательная работа в быту 

5. Каким воспитательным требованиям 
должна отвечать: 

а) дет. худож. литература. ) 

б) дет. учебн. книга. \ \ } 

в) дет. кинофильма. .!!!.') 



Методы учета и контроля педагогической 
работы в учреждениях соцвоса и педагогиче¬ 
ского образования. 

1. Принципы педагогического учета. . 

2 -. а > Заменяемые формы учета в РСФСР, 
б) Результаты их применения на прак¬ 
тике .. 

Главсоцвос—май * .* [ 

3. Учет успешности школьника . 


4. Учет успешности студента педтехникума — 

о. Учет успешности студента педвуза. . . — 

0 . Методы педагогического контроля и ра¬ 
бота инспектора.] 

а) центрального.*. *.! * } — 

б) местного. 

7. Организация собрания материала по уче¬ 
ту педагогической работы.. . — 

8. Учет обществ, работы школы — 

9. Формы и методы учета, практикуемые 

ІО за границей (материал), его обработка. — 

И). Сборник по учету и контролю. — 

Все докладьфіредварительно просматрива¬ 
ются комиссией ГУС‘а по учету, которая 
дает заключение для Научно - педагогиче¬ 
ской секции. , 

. Кетодика работы в школе. 

1 • Теоретические основы частных методик. Ин-т научной пе¬ 
дагогики' при 2-м 
МГУ И. М. Ш. Р. 
Пинкевич, Шацкий 
Нем. | 


Январь. 


Февраль. 

» 

Март. 


Декабрь. 
| Ноябрь. 

I Март. 

. Декабрь. 

Апрель. 

I Март. 

/ Март. 

I Февраль. 
Январь. 
Февраль. 


Декабрь. 

Май. 

Апрель. 
Апрель—май. 
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Вопросы, лодлежащио разработке. 


Учрежд. или лица, 
их разрабатыва- Сроки 

ющие, или на осно¬ 
вании какого разработки. 

материала. 


2. Оценка и систематизация различных ме¬ 
тодов и форм школьной работы .... 

3. Различные системы общей организации 

школьной работы. 


4. Изучение ребенка. 

1. Влияние общественного дошкольного 

воспитания па ребенка и его поведение 
в школе. 

2. Методы массового изучения школьника 

(интересы, идеология, круг предста¬ 
влений). 

3. Проблема текстов школьной успешности. | 

4. Московский городской школьник 1-го I 

года обучения . 

5. Отношение школьника к современности, 
Т РУДУ, семье, школе и пионер-двюкен.. 

6. Неуспевающий школьник I ступени 

7. Интересы крестьянского школьника ! 

8. Рабочий подросток и его интересы . . 

9. Изучение крестьянского школьника . . 

10. Программа и организация изучения 
школьника автономной области .... 

11. Здоровье ребенка. 

12. Труд ребенка. 


Там же, Пинкевич, 
Блонский. 


Там же, докл. Пин¬ 
кевич, Блонский. 


Пед. и-т при 2 МГУ. 


И. М. Ш. Р. 

И. М. Ш. Р. 

Педагогическая 
лаборатор. Моно. 

И. М. III. Р. 
НИИ при 2 МГУ. 
НИИ при 2 МГУ. 
НИИ при 2 МГУ. 
И. И. Педаг. при 
2 МГУ. 


Март. - 
Апрель. 


5. Труд в школе. 

1. Минимум трудовых умений, обязатель¬ 
ных для каждой школы.. 


2. Учет и анализ опыта введения программ 
по груду в школе за учебный год. . . 

3. Конференция по труду в школе I ст. . 

4. Подготовка к конференции по труду 

в школе II ступени. 

5. Постановка вопроса о трудовом воспи¬ 
тании юных пионеров . .. 

С. Трудовая подготовка учителей в школе 
I и II ступени, трудовая подготовка . 
инструкторов в разных учреждениях 
соцвоса.;. 

"■ Трудовая подготовка студентов педтех- 
никуяов и педвузов (совместно с комис¬ 
сией по педагогическому образованию 

НПС ГУС‘а). Л. 

. 


а) , 1 опытная 
станц. по нар. обр. 
(Калужская губ.), 
б) Опытн. школы 
Наркомпроса в части. 


Май—июнь 
1928 г. 
Июль 1928 г. 

Октябрь 
1928 г. 
Срок должен 
быть назначен 
по согласов. 
с ЦБЮП. 


Февраль 
1928 г. 


Март 1928' г. 


О Аніікст. 
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РАСПАД ОРФОГРАФИИ. 

Со всякого рода с'ездов при учреждениях народного образования, 
от педагогических советов, всевозможных приемных и выпускных комис¬ 
сий уже давно шли и сейчас еще идут настойчивые заявления о ката¬ 
строфическом падении грамотности в нашей школе и вообще в нашем 
культурно-бытовом обиходе. 

Расширяя понятие «грамотности», до степени понятия об известном 
уровпе культуры языка вообще, указывают на утрату в школьной—устной 
и письменной речи самых средних норм содержательности, логической 
стройности и последовательности стилистической чистоты и ясности, 
синтаксической правильности и, наконец, элементарной орфографии. 

За последнее время вопрос стал боевым в педагогической журнали¬ 
стике,—ему посвящаются специальные сборники; по поводу пего пишутся 
статьи в треволшо-повышенном тоне, за которым чувствуется опасение 
:га судьбу родного языка: «великий, могучий русский язык в опасно¬ 
сти...» (см. сб. Родной язык в школе. Ст. Золотарева). 

Считая вопрос действительно важным для настоящего момента мы 
хотели бы, не затрогивая явления во всей его широте, осветить только 
одну его грань, а именно—выяснить некоторые причины падения грамот- 
«ости письма. 

Едва ли кому нужно доказывать, насколько глубоко безграмотность 
пропнкла в школьное письмо. 

Безграмотно пишут школьники па первой ступени, допуская в не¬ 
большой работе до 60 ошибок различного типа; безграмотными они кон¬ 
чают и вторую ступень и при поступлении в вузы в их сочинениях встре¬ 
чаются ошибки в таком количестве и такие, что они служат препятствием 
к зачислению в вуз; студенческие заявления в канцелярии, письменные 
работы студентов, дипломные работы оканчивающих вузы свидетелі- 
ствуют о том, что и здесь, на высшей ступени обучения, лучшие отобран¬ 
ные молодые люди не освобождаются от безграмотности; инспектора 
школ наталкиваются на ошибки в письме самих учителей. 

Это в школе... 

Если приглядеться к печати, то и здесь вы нстретите такие написа¬ 
ния, как «францусский», «ниский», не говоря уже об исключении устано¬ 
вленного Ъ с заменой его падстрочными значками; на вывесках и об'- 
явлениях казенных учреждений прочтете написания «новигация» «не 
правильные действия» и т. д. 

Настоящая эпидемия безграмотности. 

В поисках виновного вузы показывают на школы II ступени по- 
следпие на I ступень; отделы народного образования и родители уча¬ 
щихся винят учителей; учителя обвиняют новые программы, комплекс¬ 
ную систему, ссылаются на отсутствие пособий. Указывают, наконец 
на революцию, которая, с разрушением старого соц.-политпческого 
строя, разрушила старый культурный быт и вместе с ним существенную 
черту его—установившееся традиционное грамотное письмо 
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Какой же выход из этого? 

Чтобы изменить создавшееся положение, нужно его об’ясппть, 
подойти к нему с об’ективным анализом и, исходя затем из установления 
причин, вызвавших явление, наметить меры к его устранению. 

Прежде всего никак нельзя думать, что безграмотность в письме 
развилась только в последние годы: падение грамотности началось 
давно, и в паше время мы наблюдаем лишь завершение, кульминационный 
пункт того процесса, который начался лет 1 25 назад; вся первая четверть 
нашего века вообще является в этом отношении как бы переходной порой. 

Об орфографии, о трудности ее усвоения в школе заговорили 
давно, с тех именно пор, когда в школьные учебные планы и программы 
все больше и больше стали вноситься реальные, жизненные знания, когда 
в школе стало вводиться преподавание естествознания, обществоведения, 
когда стали расширяться программы по литературе, истории и т. д. 

Эти новые занятия просто не могли уложиться в учебные чабы при 
поглощении последних занятиями по усвоению формальных навыков. 

Эти две стороны школьного преподавания— реалыю-жизнешіые 
зпаппя и формальные навыки—за последние 25 лет были в острой борьбе 
между собой; при этом прогрессивным признаком для школы всегда счи¬ 
талось водворение первых, хотя бы с некоторым ущербом для вторых, 
а потому передовыми педагогами и либеральными общественными деяте¬ 
лями (папр., земскими) часто высказывались заявления о целесообразно¬ 
сти ослаблепия в школе орфографических требований и связанных с ними 
грамматических занятий. В частности в области методики школьного 
письма и в теории и па практике—усиленно культивировались так 
называемые свободные сочинения, как продукт свободного прбявления 
детской личности,—сочинения, в которых «орфография и чистопнсапие 
должны рассматриваться как второстепенные вещи»; «пусть в этих сочи¬ 
нениях кишмя-кишат орфографические ошибки, но они радуют взор 
свежестью и интересностью передачи»,—так писалось в одной журнальной 
статье в 1912 г. («Свободное воспитание», №„\» 1—2, статья «Живая работа 
в школе»). 

В годы, ближайшие к революции, а затем особенно с революцией 
со всей энергией была выдвинута задача наполнения образовательным 
и жизненно-практическим материалом всего содержащія школьной ра¬ 
боты; комплексная система и является образцом разрешения этой задачи; 
для фактического осуществления ее необходимо было расчистить школь¬ 
ное время. 

Отсюда требование упрощения орфографии и самая реформа; отсюда 
отодвигание на самое последнее место занятий по внедрению навыков 
правописания и—упадок его. 

В 1917 г. была проведена с таким нетерпением ожидавшаяся 
(об этом см. протоколы с’езда преподавателей русского языка в Москве) 
и давно подготовлявшаяся (проект упрощения правоппсанпя был пред- 
ложен Мос ковским педагогическим обществом. Кажется, еще в 1892 г. 2 ) 

'). Первые заявления о реформе орфографии относятся еще к 60-м годам. 
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реформа орфографии. Этот акт, конечно, не мог пройти безразличным дт„ 
бытового и школьного правописания. 

Для старших возрастов школьников и для взрослого грамотного 
населения реформа была ломкой, в известном проценте, старых прочно 
усвоенных навыков; для старших групп учащихся было даже предоста¬ 
влено право писать по какой они сами хотят—новой или старой—орфо¬ 
графии. Нельзя забывать и того, что новое правописание проводилось 
при книіах для чтения и учебниках, напечатанных по дореформенному 
правописанию, благодаря чему нарушалось столь важное в деле усвоения 
орфографии единство зрительных впечатлений. Все это создавало, отчасти 
и до сих пор поддерживает неустойчивость орфографических навыков 

^ГгиГбо РеФОРМ ; " 0ВСЛа К распаду традиционного правописания 
и по другим, более глубоким осповаииям. 

^зык вообще в высшей степени чуткая и подвижная система 
и изменение в нем одного пункта всегда сопровождается рядом других 
соответствунщих изменений. Конечно, язык также нельзя смеГвать 
с письмом; последнее относится к области иных восприятий и во многих 
ертах не совпадает с произносительным языком; но есть и области сопри¬ 
косновения между тем и другим. В частности едва ли можно оспаривать 
что в установлении тех или иных письменных форм языка играет извест¬ 
ную роль аналогия (конечно, перенесенная в сферу зрительных и графи¬ 
ческих восприятий). Реформа орфографии, в некоторых еГ пунктѣ 
и послужила толчком к образованию новых аналогий в письме 

ап™*™ 3 <<0ШПб0кл побывает, что такими, вызвавшими динамику 
аналогий, являются следующие особенности новой орфографии 

Письмо по произношению приставок: из, воз, низ раз без Как 
наше ГІ Р аБ0Пи сание этимологическое; мы пишем-дуб, лодка 
делать, потому что словообразующими морфемами здесь являются на 

ГЛГГІ г,; где •" * — «■ ,о.п прошшомш” 

система кототя ^ СВ ° Я стр Т ая последовательная 

система, которая легко усваивается. ( 

Казалось бы, что этот принцип п нужно было распространить па 
словообразующие приставки из, воз, низ, раз, без. Но ор^ографическ^ 

ческого письма и особенно педагогов-практиков, сознание которых было 

приставка^ 11 онасІеТ ПУТаНЫМ ПРаВИЛ ° М СТар ° Й ор Ф огра Ф ии об этих 
Опыт шісьм'а пп и СД Я а исключение для них в нарушение всей системы. 
Опыт письма по новой орфографии привел к учащению очевидно пол лей 

"■™ —»«, как 

мотіщ ,. процесс пдег глубже, в сторолу бытового установления письма 
по произношению вообше игру „ ‘„.,„1 установления письма 

поттянуть» и т. д. ' редлогов-приставок: «зделать, здача, 

графеме?’ УСТрааПВШИ случаи условно-грамматических орфо¬ 

графем (ее— ея, добрые— добрыя) п оставив полностью употребление Ь 
сохранила обозначение этим „„ употреоление ь, 

па Щ, Ч (дочь, мощь и т . д.). женс кого рода, оканчивающихся 
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В старой орфографии при параллельном обозначении знаком Ъ 
слов мужского рода (напр., ключъ),— Ь в таких написаниях, как «ночь, 
печь», воспринимался именно как условно-грамматическая примета. 
В новой орфографии, в бытовом ее восприятии, возросло значение Ь как 
знака мягкости, и в написаниях «дочь, мощь» этот знак стал воспри¬ 
ниматься как обозначение мягких Ч п Щ; это, по аналогии, потянуло 
за собой учащенпе таких написаний, как «почька, конечьно, мощьпый, 
тучь, рощь» и т. д. 

Не подлежит, наконец, сомпепию вымирание знака Ъ: во многих 
изданиях книг и газет, в школьном письме этот знак заменяется надстроч¬ 
ным. В бытовом сознании и в школьной методике правописания он усваи¬ 
вается не с этимологической стороны (как «отделительный»), а с фонети¬ 
ческой, как признак йотации: «съел» (сйэл) в отличие от «сел» (сэл). 
Между тем совершенно то же фонетическое явление в таких словах, как 
«семья, вьюга», обозначается через Ь. 

Твердость или мягкость согласного здесь нс должны приниматься 
во впимание: в северном произношении мы в обоих случаях имеем твер¬ 
дый согласный, в южном—мягкий, и если руководиться произношением, 
то ярославец должен писать: «объяснение, въюга» (в Ярославле и была 
вывеска «Лукъянский»), а москвич—«объяснение, вьюга». Такие оши¬ 
бочные написания и встречаются. 

С другой стороны, стремление придавать посредством надстрочпого 
знака йотацию приводит и к таким написаниям, как сем’я, Дем’ян 
в’ехал, об’езд. 

Таким образом в трех указапных выше явлениях правописапие 
колеблется между различными формами, оно еще устанавливается, что 
не мозкет пе приводить к «ошибкам» против вновь принятой орфографии. 

Крупную роль в процессе падения орфографии за последние 25 лет 
сыграла смепа грамматической школы п методов обучения правописанию. 

Приблизительно до 900 годов у пас в школе твердо держалась так 
называемая логическая грамматика, и школьные руководства по грам¬ 
матике, при некотором разнообразии в расположении и подборе мате¬ 
риала, были однотипны, как построенные на одних и тех яге принципах. 
Эта грамматика была несомненной для каждого учителя, в ней была убе- 
зкденность, и на основе ее была выработана стройная система граммати¬ 
ческих упражнений. Правда, в этой грамматике былц много ошибочного 
(примеры см. хотя бы в «Сборнике задач по языковедению» проф. Боду- 
эна-де-Куртепэ); с методической стороны в пей было много ненужного 
и даже вредного в общепедагогическом отношении (об этом см. еще Срез- 
певского, Шереметевского), но тем не мепее под флагом этой грамматики, 
конечно, узке устаревшей для нашего времени проводилась в школе куль¬ 
тура языка в смысле осозпапия языковых явлений, с одной стороны, 
и в смысле проведения связанных с ней стилистических и орфографиче¬ 
ских упражнений—с другой. 

К началу нашего столетия, под влиянием работ Потебнп и Форту¬ 
натова, начался пересмотр старой (буслаевской) грамматической системы 
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п пачалась особенно сильная критика школьно - учебной грамма¬ 
тики. 


Проф. Н. И. Кульман, автор исследования по истории учебной 
грамматики, эпергичпо призывал «похоропить грамматику» как отжив¬ 
шую свое время—«старуху»; на место старой грамматики рекомендова¬ 
лось сохранить занятия по ознакомлению с формами языка в целях прак¬ 
тического усвоения правописания, дополнив их наблюдениями пад язы¬ 
ком и элементами научного языкознания в старших классах. Одновре¬ 
менно стали.выходить издания новых учебных грамматик, в которых про¬ 
водился в той или иной мере уклон в сторону принципов формальной 
грамматики. Но это установление новой грамматики шло с большим тру¬ 
дом и с постепенностью и очень часто с расхождением у разных авторов; 
и если перебрать все вышедшие с 1900 по 1925 год учебные грамматики, 
то именно момент искания, нащупывания, а вместе и разногласия является 
< характерным признаком для большинства из них, чем они и отличаются 
от старых грамматик, всегда убежденно догматичных и однородных в своем 
содержании. В качестве примера приведем хотя бы определение предло¬ 
жения из грамматик последних лет. 

«Предложение есть интонационное единство. Его функция—выра¬ 
жение психологического суждения» (Петерсон). «Части человеческой речи, 
заключенные между наиболее продолжительными паузами, составляют 
предложение» (Шапиро). «Предложение есть слово, или сочетание слов, 
выражающее мысль» (Пешковский). «Предложение есть такое слово или 
упорядоченное сочетание слов, которое сопряжено с особым двнясенпем 
мысли, известным под именем предпцнрования» (сказуемости) (Овсянико- 
Куликввский). «Простейшее синтаксическое целое, связавшее так 
или ипаче вопрос с ответом, называется простым, полным, личным нерас- 
нространенным предложением» (Ветухов). «Грамматический, ряд слов, 
в котором есть утверждение, будем называть предложением» (Гиппиус). 
«Закопченная мысль, высказанная словами, называется предложением» 

(Ушаков). 

Как же отражалась эта переходная пора в сознании и в практике 
рядового учительства? 

Старые учителя продолжали заниматься по старой грамматике, 
принципиально не принимая повой формальной грамматики, как им 
казалось, обеспложивающей занятия языком. Другие старались приспо¬ 
собиться к новым веяниям; но эти попытки при отсутствии достаточной 
подготовленности часто были очень неудачны. Вспоминается рассказ 
одного директора о его наблюдениях над уроками молодого преподавателя 
русского языка, сторонника новой грамматики: «Спачала,—говорил 
он,—-мне думалось, что я плохо разбираюсь в том, что слышу, просто 
потому, что сам учился по старой грамматике; потом я убедился, что 
и ученики крайне смутно воспринимают внушения учителя, а потом мне 
стало казаться, что и сам учитель бродит если не в потемках, то во всяком 
случае в сумерках». 
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Большинство лее учителей,—частью становясь на путь наимень¬ 
ших усилий, частью боясь быть отсталыми,—просто или совсем «похо¬ 
ронили» занятия языком плп свели их до миппмума, ограничиваясь слу¬ 
чайными и бессистемными об’яснепиямп правил правописапия. 

Признаком переходности характеризуются за последние 25 лет 
и методы обучения праворисаппю. 

Ранее в теоретической методике проводился и в педагогической прак¬ 
тике осуществлялся тот основной припцип, что грамотность письма усваи¬ 
вается и укрепляется в связи с изучением грамматики и вытекающих из 
нее нравпл правописания; чтобы писать правильно, напр., окончания имен 
существптельпых, падо прежде всего знать,—так рассуждали учителя,— 
формы их изменений, и затем, в целом ряде упражнений, научиться при¬ 
менять их в письме,—поэтому-то и самые ошибки в правописании назы¬ 
вались «грамматическими» ошибками. Но вот, опять-таки приблизительно 
с нового столетня, устанавливается взгляд на орфографию как функ¬ 
цию павыков зреппя и мускульных движений; широко распространяются 
в педагогической литературе экспериментальные доказательства этого 
положения, какие производил немецкий педагог Лай, и особенно попу¬ 
ляризуется сделанпый последним вывод, что основным приемом для усвое¬ 
ния праноппсапия пужно считать списывание, особенно с рукописного 
текста. Это повело к пересмотру и устранению старой системы орфогра¬ 
фических упраяшений п к появлению новых пособий с преобладанием 
в них списывания. 

Последовательное и крайнее проведение этой точки зрения увле¬ 
кало к выводу о возможности воспитания павыков грамотности «попутно» 
с другими занятиями («в процессе обучения», «в пылу работы»); без систе¬ 
матического изучения грамматики и правил орфографии, пользуясь 
лишь орфографическими справочнпками, которые и стали усиленно 
издаваться и рекомендоваться к употреблению в школе. Понятно что 
выполнение этого методического рецепта, да и вообще самая смена мето¬ 
дов, когда оставлялись старые при иевыработанностн новых, не могли не 
приводить к снижению уровня орфографических достижений в школе 

Специально уже в послереволюционный перпод в школьном бы¬ 
товом письме развились некоторые своеобразные явления, придающие 
этому письму интересные, а вместе и яркие черты безграмотности. 

С революцией к общественной работе, обязывающей к усиленной 
речевой и письменной деятельности, призваны люди, которые в своем 
живом языке сохранили все диалектические особенности тех народных 
групп, из которых они вышли; равным образом и в школу стали посту¬ 
пать дети, в бытовом языке которых ярко проявляются признаки тех 
или иных говоров. В дореволюционную школу второй ступени вступали 
обычно дети тех общественных групп, живой язык которых был близок 
к литературному языку; дети из крестьянской и рабочей среды здесь были 
в крайне незначительном количестве и, растворяясь в среде, говорившей 
литературным языком, они сами усваивали тот последний, а потому 
в письме дореволюционной школы были редким явлением ошибки диалек- 


14 


ПА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 12 


тического характера. Теперь же, по тетрадям учеников школы, рабфа¬ 
ковцев, можно производить диалектологические сборы. Вот примеры из 
тетрадей ярославских рабфаковцев: сести, деньгам (творит, пад.), роз- 
дел; или из тетрадей учеников Костромского педтехникума: понимат 
(Костр. у.); недавного (Кологрив. у.); излишок (Нерехта); забостовали, 
запугопность (Кпнеш. у.) и т. д., и т. д. (сообщены П. А. Нечае¬ 
вым). 

Между прочим принятая в школе новейшая художественная лите¬ 
ратура, как известно, в языке ее героев, в высшей степени пестрит образ¬ 
цами отступлений от литературного языка в сторону диалектов; этим тоже, 
конечно, поддерживается безграмотность указанного порядка. 

Далее, в язык послереволюционного времени в большом количестве 
вошли пнострапные слова. В печати, в школьных руководствах, в быто¬ 
вом языке, подчас по поводу самьрс обыденных отношений,—засилье 
ипостранщпны. На это явление, как уродливое, давно еще обратили вни¬ 
мание Ленин и Троцкий; проф. Селищев в докладе о своей имеющей выйти 
в печати работе, посвященной явлениям языка последних лет, показал, 
в каком размере и какими путями проникали в наш язык иностранные 
слова. Коверкая живой, произносительный язык, они в языке письмен¬ 
ном служат поводом к безграмотности, так как новым поколениям уча¬ 
щихся, в большинстве случаев не знающих иностранных языков, непо¬ 
нятна этимология этих слов. Прежний гимназист или семинарист никогда 
не ошибся бы в написании такого слова, как комплексный, так как ему 
знакомо латинское причастие сотріехиз; современная же ученица 9-й 
группы пишет «комплекстпый», равно как «вурфулугический» вместо мор¬ 
фологический и «фулетпческий» вместо фонетический. 

Далее введение комплексных программ ни па чем не сказалось 
так болезненно, как на занятиях по русскому языку, в его как литератур¬ 
ной, так и в особенности специально языковой части. Сетка формальных 
знаний п навыков, как известно, необходима при всяком программном 
плане, при всяком методе; между тем ее, эту сетку, долго не умели под¬ 
вести под комплексы в области развития языковых и орфографических 
навыков. Школы с проведением новых программ в своей практике совер¬ 
шенно оставили те специальные упраяшения, разнообразные формы 
которых были выработаны опытом и которые вели к усвоению навыков 
речи и письма. Применение же этих упражнений к комплексу часто выра¬ 
жалось в таких уродливых формах, что от них страдал самый комплекс 
и почти ничего не приобретала техника навыков. В частности в области 
письма в школе стали практиковаться крайне однообразные упражне¬ 
ния, которые не только не содействовали укреплению орфографии, но, 
наоборот, способствовали ее распаду: почти единственными формами 
письменных упражнений долгое время были доклады,Отчеты, конспекты, 
тезисы в виде самостоятельных работ, при которых, благодаря именно 
этой самостоятельности, открывался широкий простор безграмотности; 
вместе с тем, думая только о комплексе со стороны его образовательного 
содержания, не вырабатывали и не практиковали упраяшений, в которых 
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са Р ние ВЫ текст Н а еНИИ Т ° Г ° К ° МПЛеКСа обеспечивалось бы грамотное напи- 

Вместе с этим, при переходе на комплексные программы плано¬ 
мерное изучение необходимых для усвоения орфографии правші на не- 
ноторое время или совсем было исключено из школьных занятий иля 
полутало характер рассеянных и случайных наблюдений и обобщений- 
р длагаемый лее программами ГУС’а систематизированный граммати- 
чеекпй и языковый материал игнорировался, а в некоторой своей части 
и теперь еще игнорируется в школе. 

_ й ТаК ' К0МПлексные программы, конечно, не по их вине, повели к рас¬ 
стройству в школе специально языковых занятий п связанных с ними орфо- 

р фических упражнений, что естественно повело п к понижению гра¬ 
мотности письма. Іра 

“,““7' Не Задаваясь целью излагать методы обучения орфо- 
В общем просты п хорошо известны) в параллель выясненным 
причинам распада орфографии, укажем вытекающие из анализа этих при¬ 
нт меры к ее восстановлению в устойчивых, соответствующих литера¬ 
турному письменному языку формах. Р 

Т |, реЖДе всего "Реформа» орфографии не есть один только закопо- 

І автол аКТ ’ ЭТ ° 0Й ПР0ЦеСС ’ К0Т ° РЫЙ еще пдет п не закончился; 
и авторитетным учреждениям надлежит управлять этим процессом, ПОМО¬ 
ГИ ЧеРСЗ ШК ° ЛУ ’ печать '- встать на путь закономерных аналогий. 
Вскрытое выше положение со зиакамп ъ и ь должно быть разрешено- 

о Р ГГ:: Ра3 ° М 1ІУЖН ° ДаТЬ 0ДН ° ° бщее орфографическое правило по 
вооГ приставкам-предлогам >). То или иное узаконенное од- 

обрыве в указанных орфографемах легко будет воспринято бытовой 

ст, »Г„Т“„»е™ Р ‘ Ф ”'' Т “ “ ■ ЭТ “ ПУ ""“ «■ ■ 

2. Нужно похоронить навсегда тот взгляд, что наша русская, «эти¬ 
мологическая», орфография есть нечто совершенно отдельное от грамма- 
тики и что опа может быть усвоена без изучения последней,-«в процессе 
шсьма», при всех других занятиях. А потому необходимо, во-первых, 
дать русской школе однотипную, научно-обновленную грамматику во- 
вторых. ..ем в „кол, с™„еск„е „„.„в вр)в„ 
рассматривая, в-третьих, списывание лишь как один из проводящих 
путей от осознания орфографемы к привычному применению ее в письме, 
палі тіо ” ” " рактику Разнообразные, проверенные опытом рацно- 
поТ™ У Т Ш ПраВ0ПИСа[шю - применяя их в письме при вы- 

потимТ ПЛеКС1 п Р° г Р аммы (педь даже дпктапт может быть хо- 
е^ГмплекГмГ еСКИМ П 0РФ0ГРафИ “ И увра —м, увязанным 

знака ^™введениіГнатро^ е го е ан^а°шіи С «п Ю гло бы бьггь: ^ Устранение 
^в" среди не^при 3 ^ 
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4. Проводить изучение формальных знаний и навыков по языку 
в том об’еые, в каком они указаны в программах ГУС’а; и если какой- 
либо пункт программы этих формальных знаний мы не можем вплести 
в комплекс, то не выбрасывать его, применяясь к комплексу, а равно 
п не уродовать комплекс, применяясь к интересам преподавания формаль* 
пых навыков; в таком случае лучше проводить по последним самостоя¬ 
тельные занятия. 

5. Для борьбы с диалектологическими ошибками полезно развить 
в школе орфоэпические упражнения; причем самым естественным и луч¬ 
шим орфоэпическим упражнением надлежит считать слушание учащимися 
литературпс-правпльной речи учителя и чтение литературных образцов 
(это нужно особенно иметь в виду при дальтон-плане). Конечно, имеет 
свое значение и выяснение учащимся тех диалектологических явлений, 
какие замечаются в их языке (это между прочим и требуется програм¬ 
мой 6-го года). 

6. «Пора об’явить войну коверканью русского языка иностранными 
словами» (Ленин), и прежде всего это должны пачать составители учеб¬ 
ных руководств для школы и их издатели; об этом должны помнить 
и учителя, изгоняя ненулсную иностранщину из своего языка и из языка 
учащихся и отмечая, как извращение языка, такие, напр., фразы: «акту¬ 
альное фиксирование каждого партийно-советского собрания» (Деловая 
речь, 256 стр.). Укоренившиеся же и необходимые в русском лексиконе 
термины необходимо раз’ясиять в их этимологическом составе. 

Копечпо, имеет свое значение, как это и подчеркивается во многих 
статьях по данному вопросу, и чпстс-психическпй момент: утрата чувства 
необходимости «правильного письма; но думается, что здоровая орфогра¬ 
фическая психика» сама! собой просто и легко установится в результате 
делового проведения указанных мероприятий. Так Лю и есть в школах, 
где учащие встали на этот путь. И мы не сомневаемся, что орфографи¬ 
ческий распад—временное явление и в новых поколениях учащихся он 
будет изжит и уже изживается. 

А. Суворовский. 

О ДОПОЛНИТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ ДЛЯ РАБОЧЕ-КРЕСТЬЯНСКИХ ПОД¬ 
РОСТКОВ У НАС И ЗА ГРАНИЦЕЙ і). 

Наша единая трудовая школа с ее тремя восходящими ступенями 
по своей идее представляет весьма стройную систему народного образо¬ 
вания. На практике эта стройность в значительной мере нарушается по 

') О дополнительной школе имеется огромная литература на всех языках. 
На русском языке приходилось встречать лишь редкие упоминания о ней. 
Заинтересовавшись этим чрезвычайно гибким и жизненным типом школы, я по¬ 
святила ему не мало места в своей книге «Производственное образование под¬ 
ростков за границей», написанной по инициативе Института коммунистического 
воспитания (теперь Институт методов школьной и внешкольной работы) в 1924 г. 
Посвящены ей сгаті и в журнале Главщ офобра «Жизньрабочей школы», М° 5—6— 
1924 г. и № 8—1925 г. 

Это к сведению тех, кто, заинтересовавшись этой школой, желает с оно 
познакомиться более основательно. 
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причинам материального и организационного характера. В особенности 
это относится к возрасту подростков, соответствующему II стунени школы 
Благодаря еще неосуществленному у нас всеобщему обязательному 
начальному обучению, благодаря школьной разрухе первых лет рево¬ 
люции у нас имеются огромные кадры безграмотных и малограмотных под¬ 
ростков, без всякой трудовой квалификации, в особенности среди бед¬ 
нейших рабоче-крестьянских слоев. Они постепенно начинают рассасы¬ 
ваться в школы первой ступеип для переростков, находящихся в ведении 
.1 лавсоцвоса. Им помогают ликвидировать их общую, политическую 
и техническую безграмотность различные кружки при избах-читальнях 
и клубах, т.-е. политпросветских и профсоюзных учреждениях. Из учре- 
™ И , Й ’ Создашшх 110 инициативе главным образом комсомола/одни 
(ШІЩ.) находятся в Главсоцвосе, другие (ФЗУ.)-в Главпрофобре, 
третьи, как, например, вечерпяя рабочая школа для подростков, Коп- 
торгуч п Кустаруч, официально даже еще мало признаны. 

Все эти учреждения для рабоче-крестьянских подростков имеют то 
общее, что они, пополняя их скудное начальное общее образование, вме¬ 
сте с тем дополняют необходимыми теоретическими сведениями ту практи¬ 
ческую профессиональную выучку, которую они получают в поле и в ма¬ 
стерской, в домашнем хозяйстве или в различных учетно-планирово'і- 
ных советских учреждениях. В таком смысле этп школы вполне подходят 

под понятие дополнительно - профессиональной 
школ ы, стройная система которой выработалась десятилетиями в Гер¬ 
мании, откуда опа в различных разновидностях, соответствующих эко¬ 
номическому и бытовому укладу каждой страны, распространилась по 
всем странам света. Зачатки этой школы, как видно, есть и у нас. Ей 
только недостает необходимого организационного единства. В смысле 
содержания и далее методов работы наш союз, свободный от давления капи¬ 
талистов (которое за рубежом особеппо сильно в области профобразова¬ 
ния), может давать своим школам неизмеримо больше и лучше, чем любая 
капиталистическая страна. Но в смысле организации у нас слишком еще 
мал опыт, чтобы пренебрегать опытом старых культурных стран, хотя 
ы даже отрицательным. Мы доляшы его тщательно изучать. Он поможет 
нам придать нужную стройность и единство нашей школе для рабоче- 
крестьянских подростков, которая до сих пор значительно еще хромает. 

Можно ли считать, даже в условиях переходного времени, дополни¬ 
тельную профшколу лучшим достижением трудовой школы? Конечно, 
это не лучшее, что возмоншо в современных условиях,—хороший фаб- 
завуч, конечно, ближе к идеалу. Фабзавуч и за границей считается наи¬ 
более развитым типом дополнительной школы для рабочего подростка, 
по вместе с тем самым дорогим и доступным лишь рабочей аристократии’ 
в то время как дополнительная школа в широком смысле является не 
только общедоступной, но в передовых странах даже обязательной для 
всех подростков 14—18 лет, не учащихся в какой-либо школе Повышен¬ 
ного типа. Практичные американцы считают, что этой школой может 
и должно быть охвачено 99% подростков, в то время как фабзавучем; 
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таншо. Все больше вытесняются сухие учебники, заменяясь газетами 
справочниками, путеводителями, прейскурантами, проспектами и спе¬ 
циальными заданиями для самостоятельной деловой работы В Америко 
все больше распространяется работа по дальтоп-плану и проектному 
методу. Практикуются и взаимопосещения школы и производства для 
учебных и профконсультациоппых целей. Дополнительной школе при¬ 
дается огромное значение, как естественному профконсультационному 
учреждению. Она обычно связана с биржами труда и непосредственно- 
с работодателями, с юношескими, благотворительными и клерикальными 
организациями, которые худо ли, хорошо ли, в собственных ли или 
в интересах подростков борются с их безработицей, с их попаданием 
в «промышленный тупик» неквалифицированных профессий, который 
часто упирается в тюрьму или исправдом. 

Имеется еще одно па мой взгляд замечательное достижение в допол¬ 
нительной школе. Это втягивание в нее на ряду со средними и высоко 
одаренными учениками и всех физически и умственно отсталых под¬ 
ростков. К этой мере, вероятно, вначале прибегали по необхо¬ 
димости, не обладая достаточным количеством специальных учреязде- 
ний пли не имея пх поблизости. И, оказывается, даже слепые и глухо¬ 
немые дети немало для себя выносили и из занятий в общих группах при 
достаточно индивидуализированном подходе (нормой для одной группы 
дополнительной школы считается 20 человек). В Америке эту меру - теперь 
уже обосновывают принципиально тем, что' ведь н умственно неполноцен¬ 
ным детям придется жить в мире, а не в монастыре, значит, они имеют 
право на общее с нормальными детьми воспитание, делающее их с малых лет 
равноправными гражданами, а не отверженными в человеческом обществе. 

К тому же граница между неспособностью и умственной неполноценностью 
бывает иногда почти неуловима. И на общедоступную и тем более обяза¬ 
тельную дополнительную школу имеют право все подростки всех ступеней 
одаренности и неодаренности, к тому же имеют право на интересные 
и продуктивные занятия. Школа имеет право спрашивать 
с каждого по его способности п обязанность давать каждому по- 
его потребностям, приспособить каждого к тому, чтобы он занял хоть 
маленькое свое место в жизни. 

Может, эта мера и недостаточно еще проверена в смысле ее дости- 
жений, по во всяком случае она заслуживает всякого внимания. 

Какую же конкретную пользу может принести нашему Советскому 
Союзу изучение организации и методов работы буржуазной дополнитель¬ 
ной школы? 

Мпе кажется, оно помогло бы осуществить единое педологически, 
технически и экономически продуманное руководство всеми школами 
для наших рабдче-крестьянсісих подростков, пачпная со школы лик¬ 
беза для переростков и кончая фабзавучем. Та несомпенпая экономпя 
времепп, сил п средств, которая получится от такого единого руковод¬ 
ства, уже в ближайшее время даст возможность повышения их уровня, 
делая их, с одной стороны, общедоступными и даже обязательными для" 
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сех подростков до іе-летнего возраста, с другой стороны, качественно 
все больше приближая их к идеалу политехнической школы начер¬ 
ченному Марксом. Тогда будет легче приблизить к этому идеалу и нашу 

и етеТг " 8пачительной ме Р е «словесную» трудовую школу И ступени 
еще достаточно затхлую полнодневную профшколу. Тогда в значите ль- 
ной мере изживется и вопрос о безнадзорности и беспризорности обеэ- 

сткон ТИЦе И ХуЛИГанСтве наших подростков. А ведь из наличных подро- 
стков^нам приходится воспитывать нашу первую смену строителей повой 

А. Радченко. 

О НУЛЕВЫХ ГРУППАХ В ШКОЛАХ I СТУПЕНИ. 

ѵ. Разд ающиеся в последнее время голоса как со стороны педагогов 
к н родителей о трудности прохождения новой программы ГУС’а в ноч¬ 
ном обеме для школ I ступени заставляют невольно призадуматься и 
попытаться найти выход из этого положения. В свою очередь лрсд’явлле- 
мые П ступенью требования не всегда могут быть выполнены на 100У 

уместными жиз 0 не 0НЫ ПР ° ГраММЫ - Все это заставляет - нам кажется, внолію 
уместным и жизненным выдвинуть вопрос о так называемых пулевых 

группах (приготовительных). Мне хочется в этой небольшой статье 
делиться опытом, который проводился в течение более 3 лет и да- 
ал я бы сказал, удовлетворительные результаты. На практике это 
проводилось следующим образом: поступающие новички (8 л ел) в школѵ 
З^ислялись В первую младшую (нулевую) группу. Программа і “а 

темы“год Н а а Г ^ ПРПЧ<Ш В ПеРІ ’ УЮ комплексные 

на 2-й год Комичен™ 1 ' 6 ®™ Сокращением - Все трудное переносилось 

сохранялась Гл Т6МЫ “ ломались > методическая стройность их 

сохранялась. Главное внимание на первом году нулевой группы у тел, я 

лось, с одной стороны, технике чтения, письма и счета (в рамках отведен 

ГамГГвГвтГ 0 ^ Д ° бПВаЯСЬ П0ЛН0Й УВЯЗКИ с --лГГмн 

темами, и во-вторых, обращалось большое внимание на воспитательную 
сторону ребят. Педагогическая истина говорит, что не постигший т Гники 

УчителГ я о РУЖеНПОСТН Нр ° Грамш,ым материалом сильно страдала 
Учителю абсолютно некогда уделить ей внимания. А мы знаем, что™-' 

Мне^Гхоаилоеь СТШШТ Н ® Т0ЛЬК0 образование, но и воспитание. 

нулееГ наблюдать две соседние школы, из которых одна имеча 

нулевые группы, другая же нет. И результаты на учете были король- 

Г. б “ в " раз,,т “««»«* 

“Г выразиться, чем ребята второй школы. Правда, тут мне 

втоТой Ла Т эт Н СР ° К ° буЧеПНЯ “ ПерВ0Й школе продолжительнее, чем во 
второй. Да это верно, но только он длиннее на один год. Теперь посмотрим 

левыми гртапа° Н 1~ На " Р0ЦеПТ вто Ро го Дннков, если в первой школе (с ну¬ 
левыми группами) он доходил до 15, то во второй при четырехлетием обу- 
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чении он прыгал до 28—30. Последнее обстоятельство заставляет сильно 
призадуматься. Ведь кто из педагогов и родителей не знает, какое зло 
для школы составляют эти второгодники. По чисто-техническим условиям 
(теснота помещения, лишняя штатная едипнца) их не выделишь в отдель¬ 
ную группу. И ребятам волей-неволей приходится сидеть вместе с.нович¬ 
ками и повторять зады, а это их совершенно не интересует. Настроение 
их падает, впимание сосредоточить их удается с большим трудом. И вот 
картина — ребята начинают пошаливать на уроках, не занимаясь сами и 
в то же время не давая заниматься и другим. Сколько огорчений доста¬ 
вляют они педагогам и свои родителям, и это тянется довольно продолжи¬ 
тельное время. Ребята приучаются невольно к ничегонеделанию, они, 
как сами выражаются, «все это слышали в прошлом году».и даже экскур¬ 
сии их не интересуют; они и тут говорят: «мы это видели, это знаем». 

Больших усилий и трудов стоит даже очень опытпому учителю ско¬ 
лотить стройную группу. Такого явления, как показал опыт, совершенно 
нс наблюдалось в тех школах, в которых были нулевые группы. Правда, 
были второгодники, но это единицы, оставшиеся на повторный курс по 
уважительным причинам (слабость здоровья, домашние тяжелые обстоя¬ 
тельства), и они совершенно тонули в детской массе п никаким образом не 
могли оказывать какое-нибудь разлагающее влияние на ребят. 

Все вышесказапное ч заставляет выдвинуть этот жизненный вопрос 
на первый план. Тем более, когда проводится в жизнь закон всеобщего 
обязательного обучения, когда дети будут поступать строго определен¬ 
ного возраста (8 лет), то очень будет целесообразно поставить вопрос о ну¬ 
левых группах. И этот вопрос, который будет разработан в наших ученых 
учреждениях, кроме глубокой благодарности как со стороны родителей, 
так и педагогов, ничего не вызовет. Мне думается, что- он вполне созрел 
и его необходимо -ставить в положительном смысле с Начала будущего 
учебного года. Другое бы, дело было, если бы школы I ступени впитывали в 
себя детский материал из детских садов, что и предусматривается поло¬ 
жением о единой трудовой школе, и тогда, естественно, никакого разговора 
о нулевых группах и не было. Но поскольку в действительности детские 
сады в своем росте отстают от сети школ I ступени, то в данный момент 
своевременно приходится ставить этот вопрос. 

Кроме того, для тех ребят, которые не имеют возможности по тем 
или другим причипам продолжать учиться, еще более необходим лишний 
год, чтобы закрепить то немногое, что будет приобретено. Иначе полу¬ 
чится то, что через короткое время после окончания школы все будет по¬ 
забыто. 

С другой стороны, 11-летние ребята, поступившие во II ступень после 
4-летки, не в состоянии будут учиться,—придется бояьшинству из них 
сейчас же оставаться на второй год. 

Тут, конечно, будут некоторые и возражать по тем причинам, что 
в сельских школах, где ребенок в данное время в среднем учится не более 
2—3 лет, особенно это касается девочек, очень большие труды и усилия 
придется потратить на проведение этого в жизнь. Конечно, трудности бу¬ 
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дут, но, нам кажется, только на первых порах. Мы приближаемся, хотя и 
медленно, к воплощению в жизнь закона об обязательности обучения. 
И тогда этот вопрос будет стоять на твердой почве и возражений никаких 
пе будет. Что же касается городов, то здесь он не только не встретит про¬ 
тиводействий, а, наоборот, будет принят с большим удовлетворением как 
родителями, так и педагогами. 

Необходимо теперь же приступить к проработке вопроса о нуле¬ 
вых группах. 

И. Емельянов. 


XV С’ЕЗД ПАРТИИ И ЗАДАЧИ, СТОЯЩИЕ ПЕРЕД ПРОСВЕЩЕНЦАМИ. 

Состоявшийся в декабре XV партийный с’езд уделил громадное 
внимание вопросам культурного строительства. О культурном строитель¬ 
стве говорили все докладчики: н т. Сталин-, п т. Рыков, и т. Кржи¬ 
жановский, и т. Молотов. Все отмечали, что мы подошли к моменту, 
когда вопросы культурного строительства выдвинуты Жизнью на первый 
план. 

«Я считаю,—говорил т. Рыков,—что дальнейшее осуществление 
индустриализации и под’ем хозяйства не могут происходить без парал¬ 
лельного под’ема культурного, уровня страны». 

«Отставать на культурном фронте едва ли на много безопаснее, чем 
отставать в восстановлении той или другой отдельной отрасли нашего 
хозяйства или нашей промышленности. Необходимо, чтобы всем стало 
абсолютно ясно, что культура на данном этапе нашего развития яв¬ 
ляется, для успешного хозяйственного строительства тем же, чем бое¬ 
вое снаряжение во время войны». 

Т. Молотов говорил о том л«е, говоря о работе в деревне: 

«Буквально все в настоящее время упирается в деревне в недоста¬ 
ток культуры. К любой отрасли подойдите: наша некультурность, от¬ 
сталость, а порой прямо дикость не дают нам развернуть то новое, что 
имеется в деревне». 

То же говорили и другие. 

Если первые годы после Октябрьской революции ушли на ломку 
старых традиций, перегородок, на то, чтобы порвать буржуазно-поме¬ 
щичьи путы, если после перехода к нэпу все силы уходили на то, чтобы 
создать материальную базу для социалистического строительства, под¬ 
нять промышленность, сельское хозяйство, торговлю, построить школь¬ 
ные здания, создать программы, учебники и пр., то теперь мы подошли 
вплотпую к вопросу о перестройке, реконструкции всех сторон жизни 
в соцпалистическом направлении. 

Такая перестройка невозможна без широчайшего участия масс, 
их культурного под’ема. 

И т. Рыков поэтому подробно остановился на вопросе о том, как 
поднять и организовать самодеятельность масс. 
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СИСТЕМЫ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В КАПИТАЛИСТИЧЕСКИХ 

СТРАНАХ. 

При нодытоживапии систем народного образования капиталисти¬ 
ческих стран следует наметить ряд общих вопросов, на которых необхо¬ 
димо остановиться *). 

А. Вопросы собственной системы. 

1 ) С каких лет начинается обучение и до которого года жизни оно 
является обязательным. 

2) В какой степени дошкольное воспитание является фундаментом 
начальной школы. 

. 3) Надстройки над элементарной школой, дозволяющие (или не 

дозволяющие) продвижения в вузы. 

4) Построение средней школы (в отличие от нашей второй ступени 
называю ее бурзкуазпой средней школой). Является ли фундаментом 
ее общая начальная школа или нет. Степень классовой замкнутости. 
Типы ее и увязка с высшими учебными заведениями. 

В. Вопроси осознанного приспособления школы 
к классовым потребностям капиталистического 

государства. 

1) Общая дельность системы (освобозкдение от исторических пере- 
зкитков). 

2) Отношение государства к школе и государственные расходы на 
различные виды обучения. 

3) Частная школа и ее значение в системе. 

4) С какого времени начинается профессионализация и в чем она 
заключается (как обслуживаются интересы промышленности). 

б) Как реагируют на постановку школы производственные крути. 

6) Как обслузкиваются потребности трудящихся классов. 

7) Как связано население со школой и как на нее реагирует. 

Переходя к отдельным системам, сделаю презкде всего несколько 

замечаний по поводу терминологии. 

Термин среднее (Зесошіагу) обучение применяется почти исклю¬ 
чительно к бурэкуазной средней школе, а не к надстройкам над элемен¬ 
тарной. 

Термин высшая школа (Ьі{?Ь, І о'іеге) обозначает не высшее образо¬ 
вание в пашем смысле слова, а надстройку над начальной школой, то-есть 
приблизительно соответствует нашей второй ступени, чаще второму 
концентру ее. Поэтому существуют выражения | младшая высшая 


в виду необходимости спешной сдачи материала донные по некоторым 
вопросим не могут быть получены. Они пойдут дополнительно в следующем 


номере. 
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школа (первая надстройка над начальной школой соответствует прибли¬ 
зительно нашему первому концентру второй ступени) и старшая 
высшая школа (вторая надстройка, соответствующая нашему второму 
концентру). 

Термины колледзк, лицей не имеют единообразного значеппя. Так г 
во Франции лицей и колледж—это средняя буржуазная школа, подго¬ 
тавливающая к университету (соответствует прпблизительпо пашей де¬ 
вятилетке). В Соедннеппых Штатах колледж—это высшее в пашем смысле 
слова учебное заведение, дающее ученую степень бакалавра. Часто кол- 
ледзки, в особенности педагогические колледжи, составляют часть уни¬ 
верситета. В Германии же лицеями называются бурзкуазпые средние 
школы для девочек. 


Соединенные Штаты Северной Америки. 



Рассматривая схему Соединенных Шатов, следует отметить презкде 
всего, что дошкольное воспитание, хотя и необязательное по закону, 
можно с достаточным основанием считать фундаментом школы, во-первых, 
потому, что в лучших штатах половина детей дошкольпого возраста 
уже охвачена дошкольными учреждениями, во-вторых, потому, что % 
прироста дошкольников больше % прироста первых классов школы, и 
в последние пять лет эта тенденция все усиливается. Кроме того, работа 
первой группы школы представляет одно целое с работою дошкольных 
учрезкдений, а где их нет, целиком проходит в стенах школы. 
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В начальные школы детп поступают шести лет, то-есть на седьмом 
году зкпзпи и обязаны посещать ее до четырнадцати (в некоторых штатах 
от восьми до шестпадцатп). Однако па практике, «уступая настояниям не¬ 
состоятельных родителей», местные власти делают исключения, освобо¬ 
ждая от учения детей моложе четырнадцати лет, так что и в каменноуголь¬ 
ных копях, и в текстиле, и в некоторых других производствах можно 
встретить на работе одпннадцатилетних детей. 

Надо помнить* кроме того, что восемь обязательных лет обучения 
не означают в Америке, а тем более в Западной Европе, восьми раздель¬ 
ных классов с последовательно нарастающей программой. Только 
в лучших школах (в Австрии, например, таких школ менее 1%) каждому 
году обучения соответствует определенный класс с рпределенной про¬ 
граммой. Обычно это означает только то, что дети долясны просидеть 
восемь лет в школьпом помещении, причем учитель, на руках которого 
в одной комнате до 60 и даже до 80 человек разного возраста и разных по¬ 
знаний, занимается с ними по отделениям, состоящим из двух, трех, четы¬ 
рех лет обучения в каждом. 

Последующее обучение строится в различных штатах различно. 
Преобладающая система все же 8 + 4, то-есть восемь лет элементарной 
школы плюс четыре года так называемой высшей (средней) различных 
типов, подводящей к колледзку. Растущей тенденцией оказывается в по¬ 
следнее время система 6+3+3, то-есть шесть лет элементарной школы 
плюс три года младшей высшей, плюс три года старшей высшей, подво¬ 
дящей опять же к колледжу. Преимущество этой системы в том, что вы¬ 
деленные в отдельную, лучше поставленную школу старшие классы эле¬ 
ментарных школ обслуяшвают сразу целый район, точно так яге, как стар¬ 
шая высшая школа обслуживает целую сеть младших. 

В земледельческих районах преобладают системы 7+3 и даже 6+3. 
Наконец, значительная часть населения ограничивается восемью годами 
элементарной школы. В 1924 году в начальных школах было 21.763.256, 
в средних—4.359.906. / 

Относительно средней школы надо сказать, что Америка—един¬ 
ственная страна, где среднее образование в значительной степени обще¬ 
доступно. Если двадцать лет тому назад более 40% высших (средних) 
школ были частными, в настоящее время их осталось менее 10%, 
остальные содержатся на средства Штатов. Однако частные сред¬ 
ние школы настолько блестяще поставлены, что остаются постоянным 
желанием зажиточных родителей. Число начальных частных шкод 
ничтожно. ^ 

Техническое и профессиональное образование в точном смысле 
слова не дается совершенно в элементарной школе. Ручной труд в стар¬ 
ших классах элементарной и в младшей высшей школе представляет 
только серию контролируемых педагогом опытов над наиболее распро¬ 
страненными материалами с наиболее распространенными инструмен¬ 
тами. Чаще всего встречаются работы: столярные (преимущественно 
отделочные), паяльные, штукатурные, простейшие электротехнические, 



печатание, сборка, чистка и мелкие починки простейших машин, починка 
и сборка автомобилей и тому подобное. 


В старших высших школах такие работы уже составляют целые 
курсы и приспосабливаются по большей части к определенным произ¬ 
водствам. Специализация школ по отраслям производства усиленно по¬ 
ощряется за последнее время федеральным правительством. В высших 
школах техническое образование об’единяется с общим, причем или 
представляет отдельный предмет с определенным курсом, или собирает 
в мастерских детей различных возрастов на общей работе. Мастерские 
часто помещаются в отдельных зданиях, имеют отдельного заведующего 
и свой педагогический персонал. 

В общем, несмотря на очень разнообразные колебания но штатам, 
которые, конечно, не могли получить отраягения на общей таблице, вся 
система в сравнении с западно-европейскими представляется довольно 
единообразной и цельной. 

Германия г ). 

Детских садов в Германии много, но все же они менее вошли в си¬ 
стему образования, чем американские, вернее, методы детского сада 
настолько отличаются от школьных, что практическая увязка, оказываю¬ 
щая помошь школе, существует только в передовых государствах, уже 
значительно изменивших тип школьных занятий. 

Обязательное обучение начинается в Германии в 6 л. и продолягается 
в элементарной школе восемь лет. 

Закон об обязательном дополнительном образовании подростков до 
18 лет, работающих на предприятиях (вернее, не учащихся в средней 
школе), фактически делает обучение обязательным до 18 л.. Таким обра¬ 
зом по продолжительности обязательного обучения Германия стоит на 
первом месте. 

Классовый характер системы в общем значительно ярче, чем в Со¬ 
единенных Штатах. 

Буржуазная средняя шола, потерпевшая, правда, значительные 
изменения после государственного переворота, базируется все яге в зна¬ 
чительной степени на частной школе и доступ в нее из элементарной 
школы затруднен из-за программных несоответствий. 

По закону 23 года все так называемые подготовительные школы 
і Ѵога+иІеп), т.-е. частные начальные, закреплявшие за бурягуазными 
классами доступ в среднюю школу, долягны были быть уничтоягены 
к 24/25 учебному году. Однако это полностью осуществлено не было. 
Юнкерской Пруссии с самого начала сделана была уступка в виду ее 
«исторически сложившихся особенностей», но даже и в тех государствах, 
где реформа была проведена, предусматривается возможность сохране¬ 
ния подготовительных школ в особых случаях. 

і) Схема народного образования в Германии будет помещена в следующем 
номере. 


8* 
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Элементарная школа имеет в настоящее время несколько надстроек. 
Во-первых, существующая уже давно шестиклассная средпяя школа 
(так называемая прусская средняя школа). Термин средняя может ввести 
в заблуждение. На деле, это повышенная элементарная школа Англин 
и Франции, то-есть несколько более интенсивное изучение предметов 
элементарной школы плюс один иностранный язык. 

Согласно первоначальному замыслу, этот тип школ должен был 
давать профессиональную подготовку, но большое число специальных 
школ при производствах, а также разнообразных профессиональных до¬ 
полнительных школ, более приспособленных к: требованию промышлен¬ 
ности, лишает эти так называемые средпие школы производственного 
значения. к 

Другой серьезпо задуманной надстройкой является надэлемептар- 
ная школа (АиІЬаизсЬиІе, подводящая к университету. Но и здесь волна 
демократических реформ не успела закончить дела. Надэлементарная 
школа имела целью дать лучшим пролетарским и крестьянским силам 
возможность непосредственного продвижения в вузы и на различные 
должности высших социальных ступеней, совершенно минуя буржуазную 
среднюю школу. Но программы ее остались недостаточно выработанными 
и в правах со средней школой опа уравнена не была. 

Еще об одной новейшей надстройке, так называемой немецкой 
высшей школе (Бепізсііе ОЬсгхсІшІе) говорить не буду,:так как цели ее,, 
обусловленные временем и обстоятельствами ее возникновения (после 
Версальского договора), узко-националистические: немецкая культура. 
как стержень всех программ, всего обучения. 

В общем средняя школа осталась приблизительно чем была и 
реныне, то-есть классической гимназией и реальными училищами раз¬ 
личных типов. Особняком в программном и организационном отношении 
стоят опытные учреждения, в которых дело по большей части поставлено 
блестяще. Но и не в них главная сила германской системы. 

Американские и английские авторитеты, говоря о германской си¬ 
стеме образования, отмечают всегда почти с завистью—стройность, про¬ 
думанность и практичность ее профобразования. «В этой области расходы 
I ермании колоссальны (Ігешепсіаиз), —говорит профессор Кендль,—по 
и выигрыши, в виде исключительного успеха ее товаров па мировом 
рынке,—не меньше». 

Помимо целой сети иногда исключительно хорошо поставленных 
школ при предприятиях н многочисленных п разнообразных профессио¬ 
нальных школ (низших и средних), все обязательное дополнительное об¬ 
разованно из года в год становится исключительно профтехпическим. 

В Северной Германии и в круппых индустриальных центрах других мест* 
ностей этот процесс уже почти закончен. В круппых городах дополни¬ 
тельное обучение проходят в ряде специальных школ (текстиль ма¬ 
шиностроение н проч.) или при предприятиях, в местностях со слабо раз¬ 
витой промышленностью школы имеют по нескольку отделений (электро¬ 
техника, строительство и проч.). Этот процесс реорганизации в полном 

/ 
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ходу и совершенно справедливо, у нас обязательное дополнительное 
обучение Германии называют обязательным профобразованием. 


А н г л и я. 



Переходя к схеме Англии, следует отметить прежде всего, тіо до¬ 
школьное общественное воспитание привилось в Англии очень слабо, 
может быть, в силу слишком прочно укоренившихся семейных традиций. 
Детских садов, не только общественных, но'и частных, немного. Недостаток 
их компенсируется обязательностью для школ принимать детей, начиная 
с трехлетнего возраста. Дети обязапы посещать школу с шести лет, но 
школа пе может отказать в приеме приводимым малышам. Конечно, этим 
нравом нользуются только беднейшие классы промышленных районов. 
Густота школьной сети и мягкость климата несколько облегчают труд¬ 
ность положения. 

Обучение в элементарных школах начинается в 6 л. и обязательно 
до 14 л. После пяти лет собственно начального обучения (ргішагу еііи- 
саііоп) самая незначительная часть учеников элементарных школ пере¬ 
ходит в среднюю (буржуазную) школу, благодаря чрезвычайно ограни¬ 
ченному числу стипендий. Остальные или досиживают в элементарной 
школе остающиеся три года, или переходят в повышенную элементарную 
школу, или с тринадцати лет—в низшую профтехническую. 

Типы повышенных элементарных школ настолько разнообразны, 
что даже английская комиссия, работающая в настоящее время над 
вопросами образования подростков, классифицирует их по типам: тип 
Лондона, тип Ланкашира и т. п. Во всяком случае лучшие из них (зеіес- 
ііѵе 8СЙ00І8) в крупных индустриальных центрах дают четыре и даже пять 
лет обучения с определенным производственным уклоном последних 
двух-трех лет. Курс остальных не превышает трех лет и отличается от 
•курса обычных элементарных школ очень немного. Все же надо сказать, 
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что во всех надстройках последний год или два имеют производственный 
или профессионально-ремесленный уклон, и даже последние классы 
обыкновенных элементарных школ обязаны при содействии особых орга¬ 
нов министерства труда и министерства просвещения ознакомить оканчи¬ 
вающих учеников с существующими в районе производствами и помочь 
им ориентироваться в выборе профессии 1 ). 

Таким образом профессионализация (в довольно неопределенной 
форме, конечно) затрогивает последние классы элементарной школы. 

В общем Англия представляет системы 5+3, 5+4 (иногда 5+5) и 
7+3 для трудящихся классов, и 5+6 или 5+8 для буржуазных. 

Надо заметить, что постановка обучения старших классов элемен¬ 
тарной школы и всех надстроек, особенно в отношении профессиона¬ 
лизации, настолько неудовлетворительна, что вызвала за последние 
годы большое общественное движение за пересмотр и перестройку 
всего по-начального обучения, движение, которое затрогивает и среднюю 
буржуазную школу. 

Английские буржуазные средние школы с обычным для Западной 
Европы или классическим, пли реальным уклоном представляются до¬ 
вольно устарелыми учреждениями с определенным замкнуто-сословным 
характером и преобладанием «хорошего тона» над всякими другими до¬ 
стижениями. По окончании пяти лет средней школы, то-есть в шестнад¬ 
цать лет, ученики могут получить аттестат зрелости, дающий им опреде¬ 
ленные преимущества на практическом жизненном поприще, но не под¬ 
водящий непосредственно к вузам. 

Желающие продолжать образование подготавливаются в так назы¬ 
ваемых секстах (старших шестых классах), находящихся иногда в связи 
с университетом, а иногда в связи со средними школами. 

Ек. Г- о. 

(Продолжение следует). 


4 


1 ) о надстройках и выборе профессии подробнее в статье «Обучение под¬ 
ростков в Англии*. 
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РУССКАЯ. 

КНИГУ МНОГОМИЛЛИОННОМУ ЧИТАТЕЛЮ-РЕБЕНКУ. 

Не разрешен еще вопрос о насыщении книгою детского книжного 
рынка. Очень мало еще сделано для того, чтобы продвинуть лучшую 
книгу в детскую массу. А между тем вопрос о создании нуяшой, идеоло¬ 
гически и педагогически выдержанной, художественно и технически 
хорошо оформленной книги, вопрос жизненной важности для правиль¬ 
ной постановки обучения и воспитания детей. 

Хорошую книгу необходимо создать. Столь же необходимо суметь 
ее продвинуть к читателю. Сравнительно много сделано в деле продви¬ 
жения книги ко взрослому читателю. Почти ничего пока не сделано 
для того, чтобы сделать лучшую книгу многотиражной и продвинуть ее 
к ребенку-читателю. 

В СССР детей в возрасте от 3-х до 8 лет—детей дошкольного воз¬ 
раста—около 10.000.000. Эти дети за небольшим исключением самостоя¬ 
тельно еще книг не читают, но им читают или должны читать родители 
или руководители детских садов и очагов. 

Детей в возрасте 8—12 лет, т.-е. детей школьного возраста, кото¬ 
рые все читают или все должны читать, в СССР—13.000.000. 

Подростков в возрасте 12—16 лет в СССР—9.000.000. Подростки 
уж безусловно должны все читать. 

Таким образом наши издательства должны производить литера¬ 
туру на 32 миллиона читателей-детей. Мы знаем, что пока еще далеко не 
все дети читают и пе всем детям читают книги. Но мы также знаем, что 
все эти дети должны читать. В отношении создания книг для многомил¬ 
лионного читателя-ребенка до сих нор сделано весьма мало. До послед¬ 
него года тиражи детских книг колебались между 7—20 тысячами. 
В 1926/27 году некоторые книжечки для детей начинают выходить тира¬ 
жами в 35—100 тысяч. Необходимо серьезно поставить вопрос об испра¬ 
влении этого недочета. Необходимо создать нужную для городского 
и деревенского ребенка книгу и сделать ее максимально доступной по 
цене как для семьи рабочего, так п для семьи крестьянина. Надо, чтобы 
каждый рабочий в день получки мог принести домой своим ребятам 3—5- 
копеечную книгу. Надо сделать так, чтобы крестьянин мог купить 
своим детям не только бублик за копейку, а также книжку в 1—5 копеек. 

Это надо сделать, это задача неотложная. 

Делалось ли кое-что в этой области до Октябрьской революции.-" 
Кое-что делалось, по недостаточно, пе так, как бы это следовало делать. 
Некоторые издательства, в том числе Вятское товарищество, издавали 
книжки в 3, б, 10 копеек; Петербургское общество грамотности изда- 




